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INTRODUCCION

La exigencia del mundo actual en torno a la educacion esta encaminada a desarrollar en
los educandos habilidades superiores de pensamiento, construir un sistema axioldgico bien
cimentado, reconstruir y comprender el sentido cultural para que pueda participar en la
construccion y el fomento de una conciencia de desarrollo humano y social.

En esta pretension el lenguaje juega un papel fundamental, especialmente la lectura y
escritura, ya que con éstas se busca favorecer la promocion de un estudiante capaz de
interpretar la realidad, comprender y reflexionar frente al conocimiento. Una herramienta
mediadora para dinamizar el conocimiento es la lectura, la cual permite abrir nuevos
horizontes hacia nuevas formas de concebir el mundo.

En este sentido, la mision de la universidad contemporanea es preparar estudiantes para
afrontar con éxito las demandas que el mundo moderno depara. Un mundo lleno de
complejidades requiere un pensamiento critico y lectura comprensiva critica; su ensefianza y
aprendizaje deben ser la savia que encauce el conocimiento a nivel superior.

La lectura debe ser entendida, desde la comprension, no s6lo como decodificar letras o
simbolos, sino interpretarlos y darle significado a los textos para que el estudiante logre
formar un juicio que permita fijar criterios frente a la concepcion de su pensamiento. Por lo
anterior es menester mejorar de manera recurrente la anhelada competencia comunicativa, es
decir, el uso apropiado de los actos de comunicacion particulares, concretos, social e
historicamente situados (Dell Hymes, 1972, citado por Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana, MEN, 1998)

La base curricular de los estudios de educacién superior tiene su asiento en la lectura,
pero esta habilidad parece olvidada. Segun Argudin y Luna (2001) en el Libro del Profesor,
desarrollo del pensamiento critico, “...los profesores que trabajamos como docentes en la
educacién media-superior y superior, nos preguntamos, ¢por qué no leen los estudiantes? ¢ Por
qué no saben leer? Con frecuencia no entienden el significado ni el sentido de lo que leen, por
ello no captan las ideas y sentimientos que el autor expresa”

Se tiende a generalizar, en muchos de los casos, que los alumnos en nivel superior

debieron haber desarrollado procesos de lectura critica; sin embargo, cuando se detecta lo
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contrario, la universidad debe implementar estrategias que permitan superar gradualmente las
deficiencias.

La anterior situacion llevd a proponer una investigacion en la cual se pretende
conocer, en primera instancia los niveles de lectura critica en los estudiantes de primer
semestre de ingenieria agricola y de ingenieria agroindustrial (ver anexo 4); ademas se indagd
en ellos la disposicién para el pensamiento critico, y a partir de alli, se aplicaron estrategias
cognitivas y metacognitivas que le permitieron a los estudiantes del primer semestre de
ingenieria agroindustrial desarrollar la capacidad de comprender textos para lograr darle
significado a lo leido a través de la reflexion, la critica, el analisis, y asi propiciar sus
habilidades de pensamiento critico, que con tiempo y constancia pueden convertirse en habito
académico. Al potenciar mediaciones pedagdgicas en la ejecucion del proyecto se busca que
puedan internalizar conscientemente su aplicacién para todas las situaciones ligadas a su vida.

En este sentido Cassany (2004); Fainholc (2005) y Luke (1997), coinciden en que la
lectura critica es una dimension de la alfabetizacién critica, concebida ésta como un proceso
de formacion del hombre con capacidad para utilizar el lenguaje oral y escrito en diferentes
manifestaciones para desempefiar funciones individuales y sociales en su entorno.

En este mismo sentido la UNESCO (1988) reafirma que en la alfabetizacion critica
entra el desarrollo de todas las capacidades basicas que le permiten al hombre insertarse en el
mundo laboral, asi como en su progreso personal, espiritual, econémico y social.

Esta investigacion tiene como punto focal la lectura critica en el desarrollo del
pensamiento critico; que como lector critico el futuro profesional esté preparado para enfrentar
con éxito los retos y devenires de la sociedad posmoderna, donde la deconstruccién y la
reinvencién cultural e ideoldgica del pensamiento superior prefiguren para el ejercicio
competente de la ciudadania.

En esta investigacion se desarrollé una prueba diagndstica que permitié conocer de
manera puntual las dificultades que tienen los estudiantes, frente al proceso lector e identificar
la forma como lo hacen, analizando si aplican pensamiento critico.

Esta investigacion pretendi6 mejorar nuestro quehacer pedagdgico para propiciar la
formacién de estudiantes con un alto grado de participacion; reflexivos y criticos de su
realidad sociocultural, donde la lectura se utilice como herramienta mediadora para

potencializar la dinamizacién de sus estructuras mentales.
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1. PRESENTACION Y DESCRIPCION DEL TEMA DE INVESTIGACION
1.1 EL PROBLEMA, DESCRIPCION Y FORMULACION.

“Muy pocos estudiantes reflexionan sobre lo que perciben del texto y por

consecuencia, no generan ideas nuevas, carecen de creatividad y no son constructores de su
propio conocimiento”

Paulo Freile

En la actualidad gozamos de muchos avances tecnoldgicos que permiten hacer la vida
mas facil. La premura del tiempo trae la agilidad y destreza para el desarrollo de diversas
actividades como las académicas, entre las cuales el hecho de leer comprensivamente queda
supeditado a una lectura superficial o somera dejando de lado la capacidad critica que puede
desarrollar el estudiante frente a la temética abordada.

Los vy las estudiantes la Universidad de Sucre no estan alejados de esta realidad. Segun
los resultados de las pruebas ICFES del 2011, los estudiantes de la educacion media tienen
deficiencias en el area del lenguaje, especialmente en lo que tiene que ver con los procesos de
lectura, ya que en su gran mayoria los estudiantes hacen lecturas literales de los textos, no
identifican el mensaje implicito en éstos, poseen dificultad para reelaborarlo desde su
posicion, y son muy pocos los que logran hacer analisis critico de un documento; se les
dificulta algunas veces ir mas alla de lo textual, como interpretar y valorar lo leido.

Dado que la Universidad de Sucre, tiene como criterio de seleccion y admision la
ponderacién de los resultados de las Pruebas de Estado, se infiere que los admitidos forman
parte de la poblacion que presenta las dificultades que motivan esta investigacion. (Ver gréafica
namero 1).

Se ha notado que dia a dia los estudiantes presentan dificultad para lograr separarse del
texto y asi formar su propio criterio pues estan inmersos en un tipo de lectura literal que logra
dar respuesta solo a elementos puntuales “simples” de la lectura; dejando de lado la
oportunidad de formar su propio criterio frente a los mensajes que trae consigo un
determinado texto. “Cuando los alumnos llegan a la universidad, se muestran incapacitados
para leer como lo exige la educacion superior: tomar una posicion frente a los diferentes
textos, extraer informacion, valorarla y utilizarla como guia en los procesos de razonamiento”.
(Argudin, Luna; 2001, p. 21).
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Para nadie es un secreto, en especial para los docentes universitarios, que nuestros
jovenes cada dia leen menos; tienen apatia por la lectura y dificultades para acceder a las
formas de pensamiento superior. Es comun escuchar en docentes de los primeros semestres de
educacion superior que los estudiantes presentan dificultad para formarse su propio criterio al
leer textos pues, pareciera ser que estuvieran inmersos en un tipo de lectura literal.

En el caso concreto de los estudiantes de la Universidad de Sucre, especificamente los
estudiantes de Ingenieria Agroindustrial y los de Ingenieria  Agricola, al aplicarle el
diagndstico reflejaron que la mayoria presentan dificultades al leer un texto en aspectos como:
interrogar al texto, formular preguntas al texto antes de empezar a leer, distinguir la
fundamentacion con que el autor apoya lo que quiere demostrar, descubrir los sentimientos del
autor con respecto al tema, distinguir contradicciones, identificar connotaciones del lenguaje y
lo que significa, identificar ambigliedades y elementos tendenciosos en el textos entre otras
(Ver anexo 1. Pretest)

En este sentido la mayoria de los alumnos, “llegan a la universidad mostrandose
incapacitados para leer desde el pensamiento critico lo que conduce a la incompetencia para
ejercer la evaluacion del texto y por lo tanto que la persona no pueda tomar decisiones
importantes a partir de la lectura, a que sus interés sean coartados, a que dependan
irreflexivamente de textos doctrinales y a que sus horizontes culturales sean escasos y pobres”.
(Argudin, Luna; 2001, p. 21).

Es preocupacion compartida a nivel de los docentes universitarios de Europa, Estados
Unidos y de Latinoamérica (nos atreveriamos a afirmar que a nivel mundial) que existen
dificultades en los procesos de lectura, muestra de ello es el resultado de las investigaciones,
articulos, ensayos, libros que reafirman las carencias de los estudiantes al ingresar a nivel
superior frecuentemente no manejan su competencia comunicativa. Es asi como organismos
internacionales como la Unesco y la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE) manifiestan como prioridad para todos los paises el desarrollo de la
lectura como indicador importante para el desarrollo humano de sus habitantes.

“Los libros y el acto de leer constituyen los pilares de la educacion y la difusién del
conocimiento, la democratizacién de la lectura y la superacién individual y colectiva de los

seres humanos. Los libros y la lectura son y seguiran siendo instrumentos indispensables para
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conservar y transmitir el tesoro cultural de la humanidad. Leer y escribir constituyen una
capacidad necesaria en si misma y es la base de otras aptitudes vitales...” (UNESCO, 2000)

En lo relacionado con la lectura critica, segun Castro, Jiménez y Lizcano (2007), la
lectura critica no es algo dado, connatural a las personas y a las sociedades. “La criticidad, que
es una actitud frente a la vida y al mundo y a la vez una manera de pensar, y la lectura que es
la experiencia formativa por excelencia, son construcciones culturales. Ambas necesitan de
educacion, cultivo, trabajo” (Castro, et al, 2007, p. 3)

Desde esta perspectiva, los resultados de la comision de educacién de Estados Unidos
llevada a cabo en 1982 por Bardn y Stembery mostraron que “pocos son los estudiantes que
podian dar mas de una respuesta superficial en las tareas académicas y las mejores respuestas
mostraban una pequefia evidencia del desarrollo de estrategias de pensamiento critico en
resolucion de problemas”. Lo anterior evidencia que minimamente los estudiantes trabajan
lectura y pensamiento critico, teniendo dificultad para solucionar problemas, realizar andlisis y
reflexion profunda en la lectura.

Del mismo modo en su investigacion Agurdin y Luna (2001), encuentran que los
estudiantes universitarios, en su gran mayoria, “frecuentemente no entienden el significado de
las palabras, no entienden el sentido de lo que leen y no captan las ideas y sentimientos que el
autor expresa. En el mejor de los casos, Unicamente son capaces de descifrar los signos
graficos y fdnicos, pero son pasivos y no les es posible ejercer la critica y menos ain
interpretar textos”. (Argudin, Luna; 2001, p. 20)

La anterior dificultad, se quiera o no, disminuye las posibilidades del profesional frente
a su accionar personal, laboral y social, asi como limita sus capacidades humanas y sociales,
mermando su calidad académica. En este sentido, Paulo Freire (2006), afirma que muy pocos
estudiantes reflexionan sobre lo que perciben del texto, no generan ideas nuevas, carecen de
creatividad y no son constructores de su propio conocimiento.

De ahi la importancia de propiciar en la universidad la formacion del conocimiento
fundamentado en la lectura y desarrollo de habilidades de pensamiento critico, para poder
generar avances que conduzcan a un bienestar individual, social.

En el Departamento de Sucre el desarrollo de competencias en el area de lenguaje es
limitado, presentando porcentajes, en la mayoria de los estudiantes evaluados, en nivel bajo,
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que no logran alcanzar la media académica nacional propuesta por el Ministerio de
Educacion.

En el examen de estado de 2011 en el Departamento de Sucre muestra que en el nlcleo
comun, especificamente en el area de lenguaje el 42.58% de los estudiantes se encuentran en
el nivel basico de desempefio; el 48.15% se ubica en el nivel bajo, solo el 9.1% de los
estudiantes se encuentran en el nivel medio, solamente el 0.17% se encuentran en el nivel alto.
El anterior resultado logra constatar que la mayoria de los estudiantes se ubica en el nivel bajo
de desempefio, evidenciando la dificultad que tienen los estudiantes en los procesos de lectura
e interpretacion textual.

Por otro lado, los resultados de los diversos niveles de competencia evaluados por el
ICFES, fundamentados en los lineamientos y estandares del area de lenguaje, que miden los
niveles en las competencias interpretativa, propositiva y argumentativa, se muestra que en el
ambito de la interpretativa sélo el 0.54% de los estudiantes se logran ubicar en el nivel alto;
en la competencia argumentativa el 0.92%, y en la competencia propositiva el 1.15%. A partir
de lo anterior logramos encontrar grandes debilidades en el componente comunicativo.

(Fuente: www.icfes.gov.co)

Otra interpretacion que se da de los resultados obtenidos, es que los estudiantes de
once grado del Departamento de Sucre no logran superar el 50% promedio de la prueba, es
decir que la mayoria, no alcanzan niveles aceptables en cuanto a las competencias linguisticas
y entre ellas la lectura critica.

Este resultado contrasta con los obtenidos por los estudiantes sucrefios en el examen de

Estado (ICFES), los altimos tres afios, como lo evidencia la gréfica.
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Gréfica No.1. Resultado ICFES en el &rea de Lenguaje. Consolidado de los afios
2009-2011.

Con estos resultados se presentan los estudiantes sucrefios a la Universidad de Sucre,
sus puntajes oscilan entre 40 y 55 en promedio teniendo mayor exigencia los puntajes en
matematica (30%), fisica (25%), biologia(15%) y quimica (20%) para el caso de los
estudiantes que se presentan en ingenieria agricola e ingenieria agroindustrial, en tanto que los
puntajes en el area del lenguaje tienen menos peso (10% ponderado de total de la prueba); asi
se puede corroborar al hacer un estudio de los resultados de la prueba ICFES de los
estudiantes que ingresaron al segundo semestre de 2011 en el programa de ingenieria agricola,
tienen dificultades en el area de lenguaje. Se evidencia que los estudiantes reflejaron falencias
en la competencia linguistica especialmente relacionada con la comprension e interpretacion
de textos.

En charlas sostenidas con docentes de algunas facultades, se aprecia en todos inquietud
por la actitud pasiva de un significativo nimero de estudiantes para generar su propio

conocimiento a partir de una posicion critica, pues se limitan a escuchar sin aportar elementos
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de juicio para valorar u opinar sobre la realidad de su entorno; esta situacién dificulta, en gran
medida, la posibilidad de que la universidad cumpla con el compromiso de formar estudiantes
criticos y creativos, tal como lo propone su mision:

“La Universidad de Sucre tiene como mision institucional la formaciéon de
profesionales iddneos, criticos, creativos, integros y capaces de articular el conocimiento
cientifico y tecnologico al desarrollo sostenible de su entorno, para contribuir al
fortalecimiento del tejido social regional y al bienestar de la comunidad con un cuerpo de
docentes de alto nivel de cualificacion, dotados de las mejores tecnologias educativas que
propician un modelo de aprendizaje de calidad para el servicio de la regién y del pais”.

Por lo anterior, se estructura un programa de lectura critica competente en la
universidad que coadyuve a reorientar el proceso de ensefianza de la lectura, presentando unas
nuevas estrategias que se pueden implementar en el aula de clases y permitan generar cambio
en la forma de abordar el aprendizaje en la lectura. De ahi que se plantea formular la siguiente
pregunta: ;/Qué influencia tiene, en estudiantes universitarios de primer semestre de la
Universidad de Sucre, la implementacién de un programa de lectura critica que utiliza
estrategias didacticas cognitivas y metacognitivas en el desarrollo de la competencia de la

lectura critica para potenciar el pensamiento critico?

1.2 JUSTIFICACION

Durante afios la preocupacién de la educacion superior ha sido desarrollar en sus
estudiantes la capacidad investigativa como generadora de conocimientos cientificos que
propicie la transformacion y mejoramiento del contexto. Sin embargo para que puedan generar
esa capacidad investigativa, los estudiantes deben tener desarrollado la autonomia, la
criticidad y el analisis, esto les permitira trasladar todo el saber adquirido a la resolucién de los
problemas de su medio.

Los problemas del entorno del estudiante deben ser resueltos por ellos a través del
ejercicio de la capacidad resolutiva que se convierte en el objetivo principal del pensamiento
critico. Segun Bayer (1988); Brandt (1984) y Costa (1985) citados por Boisvert, Jaques
(2004); la formacion del pensamiento critico debe estar dividido en tres partes: ensefiar a

pensar, ensefiar qué es el pensamiento y ensefiar a reflexionar acerca del pensamiento.
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“Ensefiar a pensar implica que los administradores y profesores creen las
condiciones propicias para la reflexion. Este objetivo supone que las estrategias de
ensefianza estimulen a los alumnos a pensar; como la discusion, la resolucion de problemas,
la experimentacion y la redaccion.

Ensefiar qué es el pensamiento significa explicar de forma directa a los alumnos como
los procesos de pensamiento, como las habilidades necesarias para aprender un tema y
trasladarlo a otros espacios

Ensefiar a reflexionar sobre el pensamiento este hace referencia por lo menos a
elementos: el funcionamiento cerebral (similitudes y diferencias entre los hemisferios y sus
funciones intelectual) el estudio de los procesos de pensamientos. Y la metacognicion cuya
importancia es crucial para desarrollar transferencias de conocimientos.” Boisvert (2004. p.
73)

De acuerdo a lo anterior es toda una estructura que se levanta en la formacién del
pensamiento critico que tiene directa referencia aplicativa en el contexto del estudiante.

Hoy nos encontramos en una sociedad permeada por la tecnologia, el facilismo,
bombardeo constante de los medios de comunicacion que nos siguen atando a una sociedad
consumista dejando coartada la capacidad de decision del individuo. Es por ello que la
universidad debe ser epicentro de formacion del pensamiento critico, articulando en todos sus
procesos de ensefianza y aprendizaje la construccidn de un pensamiento capaz de cuestionar,
reflexionar, crear y proponer nuevos mecanismos de asumir la realidad.

Un estudiante con pensamiento critico es capaz de actuar correctamente, segun

Glantthorn y Baron (1985), para actuar de acuerdo a ese criterio:

e ‘““‘Actla en situaciones problematicas y tolera la ambigiedad.

e Recurre a la autocritica, considera las diferentes posibilidades que se
le presentan y busca las evidencias que comprueban los aspectos
antagénicos de una situacion.

e Reflexiona delibera y efectia una busqueda expedita cuando es
necesaria.

e Otorga valor a la racionalidad y tiene fe en la eficacia de este

pensamiento.



Procesos de lectura critica, mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo
de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 25

e Define sus objetivos de manera profunda, exenta de revision si es
necesario.
e Aporta las pruebas que ponen en duda la decisiones que tomé la

mayoria de los individuos.”

Desde este punto de vista, la formacion del pensamiento critico genera una ganancia
para nuestra sociedad actual porque los futuros miembros activos de nuestra sociedad estaran
guiados por una actitud interdependiente orientada hacia la valoracion de las ideas y las
acciones.

Para el desarrollo del pensamiento critico es necesario valorar la incursion de varios
enfoques que contribuyen gradualmente a la formacién del pensamiento critico como son el
enfoque cognitivo y metacognitivo. Cada uno de ellos fundamenta las acciones del pensador
critico.

El enfoque cognitivo examina la asimilacion de los conocimientos y la toma de
decisiones. Tardif (1992) menciona cinco principios que deben orientar la descripcion del
aprendizaje desde una perspectiva cognitiva, las cuales hacen referencia, en un primer
momento, a que el aprendizaje es un proceso activo y constructivo, es decir, hay una
movilidad de las informaciones pues el estudiante las selecciona e integra; en un segundo
momento, el aprendizaje se relaciona con nuevas informaciones y los conocimientos
anteriores; en un tercer momento, el aprendizaje requiere de una organizacion constante de los
conocimientos para establecer relacién, darle significado y reutilizarla funcionalmente; en un
cuarto momento, el aprendizaje descansa en las estrategias cognitivas y metacognitivas
cobrando conciencia del conocimiento y su utilidad; en un quinto momento, el aprendizaje
tiene como objeto de conocimiento de tipo declarativo, procedimental y condicional.

Estos enunciados reflejan una manera de ver la ensefianza del pensamiento critico y la
transcendencia que tienen éstos en el momento de articularlo a su vida contextual.

La puerta de entrada de los conocimientos se aborda desde la lectura como medio de
codificacion de los mensajes subjetivos, los cuales adquieren significados en la medida que el
estudiante comprende y transfiere esos conocimientos a la resolucion de problemas de manera

oportuna, eficaz y eficiente.
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El desarrollo de la lectura critica debe partir desde la comprension, el analisis,
interpretacion y reflexion de lo leido, logrando ir més alla de las fronteras de lo literario para
elaborar un juicio y tomar postura de lo leido.

Desde siempre la lectura se ha convertido en una herramienta de acceso al mundo
moderno, por lo cual nos abre nuestra subjetividad hacia el descubrimiento de nuevos mundos
en la medida en que sean comprensivos y significativos para el que lee.

Giron Sonia, at al., (2007), sostiene que “la lectura tiene un lugar fundamental en la
institucion universitaria porque es una actividad a través de la cual se ha gestado buena parte
del pensamiento letrado sobre el hombre y el mundo porque ha sido un medio fundamental
para la construccion del conocimiento y la tecnologia ¢es imaginable una universidad en la
que los investigadores, docentes y estudiantes no lean?”.

Sin lugar a dudas la lectura desde nuestra perspectiva logra fundamentar el desarrollo
del pensamiento critico para convertirse finalmente en un estudiante transformador,
innovador y modificador de nuestro mundo actual, que cada dia necesita mayor conciencia de
los individuos para mejorar la toma de sus decisiones y por ende sus acciones que conducen
ineludiblemente a una mejor calidad de vida.

Por ello el gran reto es que tanto estudiantes como docentes y comunidad educativa en
general trabajen de la mano para mejorar las competencias de los estudiantes, en especial, la
relacionada con la comprensién lectora que ofrece las bases para leer criticamente. La
comprensidn, es el cimiento que le da significacion a los mensajes decodificados, aspecto
crucial y relevante para propender por un estudiante critico, capaz de pensar sobre lo leido, no
tragar entero, juzgar con-sentido, innovar, transformar, no para cercenar la voz del autor
original del texto, sino para enriquecer su percepcion de la subjetividad en contraste con la
subjetividad del autor.

De ahi la importancia de comprender el tipo de lectura que hacen los estudiantes en la
universidad, que son los sujetos de estudio de esta investigacion. Con la implementacion de
estrategias cognitivas y metacognitivas se busca mejorar los niveles de lectura critica, en
consecuencia desarrollar la habilidad del pensamiento critico que le permitiran pensar, re-
pensar lo que lee y aprende.

Por otro lado, a las investigadoras les resultara beneficioso, pues les brinda mas y

mejores posibilidades para reorientar su quehacer, aportando asi un elemento positivo para el
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mejoramiento de la calidad de la educacién. De igual forma es valioso a nivel social, cultural y
educativo ya que es trascendente en el sentido de estar intencionado en el mejoramiento de la
practica pedagogica, por medio de herramientas de comunicacion o linguisticas innovadoras,
que obliga al estudiante a familiarizarse, en primera instancia con el saber, manipularlo en
diversos formas y asi poder generar juicios valorativos sobre él, que conlleven a despertar el
sentido critico.

Se quiere participar activamente en la formacién de los educandos, ya no como aquel
estudiante vacio que repite lo que lee y “decanta” sobre lineas el mensaje evidente en los
textos, sino aquel alumno que se “enreda” en la lectura, apasionandose tanto, que la introduce
en su vida porque lo nutre. Este tipo de alumno no se deja permear por todo lo evidente y
empirico, sino que razonan y cuestionan el mundo que los rodea y las diferentes lecturas que
hace de él.

Este estudio permiti6 crear conciencia en los estudiantes sobre el fundamento de
comprender el mundo que lo rodea, decodificarlo, a través de un juicio propio y de este modo
centrar su posicién frente a él. Todo lo anterior se logra cuando abrazamos el saber por medio
de la lectura lo cual nos permite acceder al conocimiento y asi crear uno propio a partir de las

condiciones inherentes a nuestra existencia.

1.3 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.3.1 Objetivo General: Determinar la influencia del programa de intervencion
centrado en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del primer semestre de
Ingenieria Agroindustrial de la Universidad de Sucre a través de estrategias cognitivas y

metacognitivas de lectura critica.

1.3.2 Objetivos Especificos:

e Establecer las bases tedricas y conceptuales tendientes a la elaboracion de una
propuesta didactica en la formacion de lectura critica y desarrollo del

pensamiento critico en estudiantes universitarios.
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Disefiar un programa de intervencion con estrategias cognitivas y

metacognitivos en relacion con las bases teoricas seleccionadas.

Evaluar la efectividad del desarrollo del programa de intervencion en
estudiantes de primer semestre de ingenieria Agroindustrial de la Universidad
de Sucre.

Comparar los procesos y resultados de estudiantes que son intervenidos con
estudiantes que reciben el programa tradicional de la asignatura Técnicas de la

Comunicacion con relacion al desarrollo de lectura critica y pensamiento critico

Establecer la existencia de diferencias estadisticamente significativa en el
desarrollo de la competencia de lectura critica y pensamiento critico en los

grupos de estudio.
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2. MARCO DE REFERENCIA
2.1 ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

Las investigaciones que se tomaron como antecedentes, fueron realizadas a nivel
internacional, nacional y regional, procurando al mé&ximo seleccionar los que tuvieran mayor
pertinencia, teniendo en cuenta las necesidades académicas presentadas en cada contexto
donde fueran ejecutadas dichas investigaciones. También fueron significativos los aportes
tomados de revistas pedagdgicas que circularon entre los afios 2002 y 2009.

En primer lugar, en el ambito internacional encontramos la investigacion de tesis
doctoral, desarrollada por Virginia Rodriguez en la universidad Complutense de Madrid que
lleva por titulo “Metacognicion y comprension de la lectura: evaluacion de los componentes
estratégicos mediante la elaboracién de una Escala de Conciencia Lectora (Escola)”. Esta
investigacion tiene como proposito inicial analizar el acto educativo, fundamentalmente uno
de los procesos que lo constituye como es la lectura y los procesos inherentes a ella. Para ello,
traz6 como objetivo fundamental la construccion de un instrumento valido y fiable que mida
las habilidades en materia de lectura y determine si el alumno es o no un lector estratégico
desde el punto de vista de la metacognicion, teniendo presente la influencia que ejerce la
lectura en la adquisicién de conocimientos de todas las materias del curriculo escolar.

Esta investigacion se desarrolldé con preadolescentes entre 11-12 afios en dos centros
educativos distintos uno de caracter publico situado en Torrején de Ardoz y otro privado
situado en Leganés (Madrid Espafia) la muestra estuvo conformada por trescientos cuarenta y
siete estudiantes seleccionados de forma aleatoria estratificada, distribuidos en centros
publicos concertados y privados. Se aplica una escala de metacomprension lectora conformada
por 56 items que comprenden areas estratégicas de la cognicion y metacognicion, esta prueba
permite situar a los estudiantes en una escala segun su nivel de metacomprension lectora
conociendo en qué factores el estudiante se desataca y en qué falla. De acuerdo a la
investigacion se debe tener presente que la subjetividad intrinseca de los procesos
metacognitivos hace que su evaluacion externa sea una tarea ardua y estéril, es por ello que
muchos de los instrumentos construidos para tal fin no han logrado su cometido. Los
investigadores logran concluir que la Escola es un instrumento que puede ayudar al docente a

detectar posibles alteraciones en comprension lectora y al estudiante a incrementar su
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consciencia, de tal manera que le permita ser consciente de la estrategia, y del beneficio que
obtienen mientras lee. La investigacion trabaja la bibliografia que trata sobre el tema y la
realidad investigada, pero segin los autores no debe considerarse Gnico instrumento para
evaluar la metacomprension.

Esta investigacion fue significativa y trabaja la temética abordada en esta
investigacion, sus avances conceptuales enriquecieron el propésito de este estudio, al
determinar las estrategias que coadyuvan a hacer mas efectiva la comprension lectora.

A nivel internacional, también sobresale el trabajo desarrollado como tesis doctoral, el
afio 2003 en la Universidad Complutense de Madrid, dirigido por Victor Santiuste Bermejo y
elaborado por Gloria Patricia Marciales Vivas denominada: “Pensamiento critico: diferencias
en estudiantes universitarios en el tipo de creencias, estrategias e inferencias en la lectura
critica de textos”.

El objetivo del estudio fue explorar la diferencias en cuanto a las dimensiones del
pensamiento critico: sustantiva y dialdgica en estudiantes universitarios de licenciaturas
monoparadigmatica y multiparadigmatica, cuando piensa criticamente a partir de la lectura de
un texto. Es un estudio de tipo exploratorio descriptivo, contd con una poblacién de 130
estudiantes de primero y ultimo semestre que oscilan entre 16 y 27 afios de edad, de
licenciaturas diferentes como psicologia, filosofia, ingenieria electrénica, informatica y
matematica. En un primer momento emplean un cuestionario de 30 preguntas el cual integran
las destrezas del pensamiento fundamentados a traves de investigaciones desarrolladas desde
la secundaria hasta la universidad. Seguidamente la investigadora emplea una entrevista
semiestructurada orientada a identificar las creencias sobre el conocimiento y el proceso de
conocer, asi como las estrategias e inferencias generadas a partir de la lectura critica de un
texto; durante la entrevista se contd con una guia dada por los criterios definidos por la
investigadora para abordar cada aspecto. De esta manera se pudo abordar los mismos temas
con los sujetos participantes, asi como la recoleccion de la misma informacién. En un tercer
momento se interrogd insistentemente a los estudiantes sobre el porqué de cada una de las
acciones realizadas, para evidenciar sus creencias en relacién con el conocimiento y los
procesos para llegar a este. Seguidamente la investigadora categorizé las inferencias, creencias
y las estrategias identificadas a partir de la lectura de un texto y la entrevista semiestructurada.

En los resultados de la investigacion llegan a concluir que aunque los estudiantes cuentan con
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las mismas competencias en las habilidades basicas de lectura, escritura y expresion oral, la
generacion de un pensamiento critico implica patrones de respuesta independiente de tales
habilidades pues en la medida que los estudiantes dominen una de las dos dimensiones,
sustantiva y dial6gica, puede alcanzar niveles mas complejos en el pensamiento porque el
dominio de una habilidad significa que logra irradiar a las demas. Por otra parte en lo
relacionado con las creencias en los procesos en la adquisicién del conocimiento se logran
establecer diferencias notorias entre los estudiantes de primer y los de dltimo semestre.
Finalmente la investigacion propone organizar curriculos que partiendo del andamiaje de
habilidades del pensamiento critico tengan en cuenta desde los primeros afios de formacidn las
habilidades de razonamiento que es importante cultivar en los educandos de manera que las
complejas puedan consolidarse sobre las ya asimiladas.

En este mismo plano encontramos también el trabajo realizado por Carlos Saiz, et all,
durante el afio 2002 cuyo titulo es: “Ensefiar o aprender a pensar”, realizado en la Universidad
de Salamanca. El trabajo tuvo como objetivo demostrar la necesidad actual de la ensefianza de
pensamiento. Es una iniciativa de intervencion en habilidades intelectuales que desarrolla el
aprendizaje de las destrezas intertextuales. Estos Programas que son eficaces tanto en aspectos
ensefiables como la forma de ponerlos en practica. Ademas de desarrollar ensefianzas sobre el
pensamiento hacen alusion a programas del pensamiento como son: enriquecimiento
instrumental, pensamiento Cort, proyectos de inteligencias y pensamiento critico.

Se demostr6 con esta investigacion que la intervencion pedagodgica es altamente
eficiente, en el incremento de habilidades de razonamiento. Ademas que los programas de
pensamiento critico se consideran efectivos al aplicar actividades practicas con ensefianza de
manera directa para desarrollar destrezas. Los resultados fueron positivos, reflejaron algunas
destrezas adquiridas después de varios afios de aplicacién del programa.

De alli que para hacer lecturas criticas se necesite la fundamentacion y el conocimiento
que debe poseer el estudiante y el docente en la apropiacidn del desarrollo de lecturas criticas
y reflexivas en donde debe sobresalir la participacién, la comunicacion, la humanizacion, la
transformacidn, la contextualizacién.

En lo relacionado con esta tematica, en Latinoamérica, Encontramos entre otras las

siguientes:
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El estudio fue realizado por Gregorio Gémez Hernandez y Maria Luisa Gémez
Hernandez (México-2009). Esta pone de manifiesto el reto de la educacion superior en la
construccion de curriculos que respondan a las necesidades de la sociedad, sustentada en la
investigacion y la lectura critica, el analisis y la discusién del conocimiento. Es un estudio
transversal, efectuado a 52 estudiantes del tercer semestre en los cursos Metodologia de la
investigacion y Estadistica de la Escuela Superior de Medicina del Instituto Politécnico
Nacional. Aplicaron la lectura critica de articulos médicos para que el alumno hiciera analisis
y correlacion con el contexto académico y social, registro de observaciones, comentarios 0
propuestas.

Al inicio de la intervencion la generacion del pensamiento critico no fue satisfactoria
ya que los estudiantes no estaban acostumbrados a trabajar en grupo, ni a expresar ideas y/o
conocimiento; al final, segun los investigadores la nueva metodologia de estudio permitio
abordar mayores fuentes de conocimiento, las cuales se manifestaron principalmente en los
aportes espontaneos de los alumnos. Se logro la concientizacion, es decir, los estudiantes se
percataron de su papel como sujeto de transformacién. Como conclusién proponen la puesta
en marcha de programas académicos que lleven a los alumnos a ser capaces de generar y
transmitir conocimiento fuera del contexto académico, es decir, permitir que el pensamiento se
expanda y se desarrolle en estructuras externas a las instituciones de educacion superior.

En este mismo escenario encontramos otra investigacion, denominada “La
comprension lectora y la redaccion académica”, realizada en La Universidad de Zulia
(Venezuela) en el afio 2006, por Beatriz Arrieta de Meza, Judit Batista Ojeda, Rafael Meza
Cepeda y Daniel Meza Corona, docentes del equipo de Investigacién subvencionado por el
Consejo de Desarrollo Cientifico y Humanistico de dicha universidad. El estudio, desarrolla
las bases tedrico-metodoldgicas para el disefio de un Instituto Universitario de Comprensién
Lectora y Redaccién Académica, en La Universidad del Zulia. La investigacion tuvo como
finalidad demostrar la necesidad de darle a la lectura y a la redaccion la importancia dentro de
las exigencias del curriculo de los estudios universitarios. Se analiza la lectura desde una
perspectiva practica, centrada en el curriculo. Los investigadores convienen que al centrar los
estudios de lectura en el curriculo correspondiente, es posible ayudar directamente al
estudiante y al profesor. La creacion del instituto pretendié formar un especialista en lectura el

cual ofreceria a los demas docentes de su sistema, talleres obligatorios y estrategias de lectura
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para una mejor comprension del texto. La investigacion muestra s6lo su fase inicial, es decir,
el disefio de la estructura del Instituto, sin evidenciarse los resultados de la misma.

Otra investigacion a nivel latinoamericano ha sido la desarrollada por el gobierno de
Pert como politica educativa articulada en el curriculo de las escuelas que tiene como objetivo
desarrollar una guia para el pensamiento critico a través de la investigacion como eje
dinamizador del desarrollo de las capacidades del pensamiento teniendo presente el disefio de
modelo de ensefianza del pensamiento basado en los diferentes ciclos de aprendizaje del
estudiante y en las areas del conocimiento que aborde. De acuerdo a lo desarrollado, el grupo
de expertos, entre los que podemos destacar a Teresa Tovar, Edmundo Murrugarra Florian, et
all, concluyen que: se requiere un entrenamiento adecuado de los maestros que imparten la
ensefianza haciéndoles un monitoreo constante del proceso, el programa pretende desarrollar
habilidades simples donde tanto estudiantes como maestros logren tener claridad y precision
para avanzar gradualmente a habilidades mas complejas, finalmente argumenta que es un
compromiso colectivo de todos los actores que intervienen en el proceso de formacion. (2004)

A nivel nacional sobresale, el trabajo realizado por Sonia Jannett Girdn Castro,
Camilo Enrique Jiménez Camargo, Constanza Lizcano Rivera, COmo hacer lectura critica
(2005), desarrollado en la Universidad Sergio Arboleda, como resultado de la investigacion,
el estudio lo publicaron como libro. En las conclusiones se conjugan las exigencias de la
practica educativa y la indagacion tedrica. También fue el resultado de un proceso de creacion
didactica a partir de las necesidades y experiencias del aula; en él se define la criticidad como
una actitud de cambio en relacién con las diversas practicas de lectura que se dan en la vida
cotidiana. Alli también, se proponen reflexiones y conversatorios en torno a los usos de los
diversos tipos de texto que hacen parte de la experiencia del ciudadano contemporaneo. Se
conceptualiza la lectura critica, vinculandola con las exigencias propias del mundo
universitario en la globalizacion, en el que se ha reconocido un contexto de crisis de la
formacién humanistica. Al reconocer que no basta leer para sobrevivir a para tener, pues el
acto de leer perderia su horizonte de sentido, se asume que la formacion para la lectura critica
desborda un enfoque de formacion y evaluacién por competencias, aunque no lo excluye
totalmente.

Otra investigacion hallada a nivel nacional, fue la encontrada en la Universidad del

valle, realizada durante el afio 2005; denominada, interactividad y ensefianza de la
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comprension de textos escritos académicos en curso presenciales y no presenciales en el
ambito universitario desarrollada por Gloria Rincén B, et all. Esta investigacién logra
evidenciar la dificultad que tienen los estudiantes al ingresar a la universidad en el desarrollo
de competencias lectoras como la comprension, la critica, la validez de argumentos y la
intertextualidad a la hora de enfrentar textos académicos relacionados con sus &reas
especificas. Conscientes de las dificultades, se toma como punto de partida un curso que
consistio en dar entrenamiento en habilidades globales en la comprension y produccion. En un
segundo curso el afianzamiento de practicas lectoras y escriturales afines con la exigencia que
el profesional debe tener en su disciplina especifica. La metodologia empleada acude a un
modelo de investigacion observacional participativa en interpretativa que utiliza una
combinacion de diversas fuentes en la recoleccion de datos para lograr mayor aproximacion.
Las fuentes utilizadas son la observacion, registro de video y audio de las clases atendiendo a
una secuencia didactica (en la educacion presencial) y audioconferencias e intercambios
telefonicos (en la educacion no presencial) transcripcion de estos registros; encuestas escritas
y dos entrevistas (al inicio y al final del registro de la secuencia didactica) a los profesores;
analisis de los documentos escritos como programas del curso, los lineamientos
institucionales, los textos de apoyo que utilizaron (mddulos en la educacion no presencial) y
Ilevados por el docente en la educacién presencial.

Para el andlisis de la interactividad en el aula tomaron dos perspectivas la conceptual y
la metodoldgica provenientes de los estudiantes sobre los mecanismos de influencia educativa,
partiendo de un macro nivel y uno micro que se centran en las practicas discursivas verbal y
no verbal (micro), la produccién, construccion de significados compartidos intercambios
orales y textos escritos que circulan entre el maestro y estudiante (macro).

Los resultados obtenidos muestran diferencias significativas en el orden y presentacion
de los contenidos, soportes didacticos en ambos cursos. Para el curso presencial los
contenidos tematicos se iban presentando de acuerdo a los avances dados en el desarrollo de
las actividades y los requerimientos de texto, mientras que para el grupo de la educacion no
presencial los contenidos estaban predeterminados en el modulo guia, ademas este era el Unico
soporte para guiar el aprendizaje. También se encontro, que la de produccion de textos escritos
el grupo de educacion presencial tenia mayor articulacién con lo ensefiado y evaluado a

diferencia del grupo de educacion no presencial que presenté dificultades en ello.
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De ahi los investigadores concluyen que la interaccién entre el docente y el estudiante
es fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje porque permite aclarar, propiciar
espacios que validen la construccion de un aprendizaje consensuado de acuerdo a los logros
obtenidos, recurso que no tenia el grupo de la educacion no presencial, la responsabilidad y
cumplimiento de las actividades se convirti6 para ellos en el desarrollo de un modelo
lingliistico basado en un estudio analitico y se centra en una estructura formal de la lengua que
no proporciona suficientes elementos para que los aprendices construyan los textos que se
requieren en el &mbito universitario.

En este mismo ambito, a nivel nacional, se referencia la investigacion desarrollada en
la Universidad de Medellin por Lina Maria Maya Rico, et al, en el afio 2009, denominada: La
lectura critica en la Universidad de Medellin. En la investigacién logran identificar las
dificultades que presentan los estudiantes al ingresar a la universidad, en aspectos como leer y
escribir en actividades como resimenes, trabajos con textos completos, lectura de textos
insulsos, entre otras. Esta investigacion estd enmarcada en una metodologia de tipo
comparativo entre la Linglistica Textual y el Andlisis Critico del Discurso (ACD), para lo
cual aplicaron 22 técnicas en el anlisis de los textos enfatizando con mayor vehemencia en el
resumen, la textualidad y la lectura critica.

Se analizan los procesos de lectura critica y escritura de los alumnos que ingresan a la
universidad orientados desde la Linguistica textual y el ACD, en comparacion con los
resultados obtenidos bajo las teorias tradicionales, presentando mayores resultados positivos
los alumnos participes del primer grupo.

A nivel regional, se destaca el trabajo de investigacién denominado “La lectura critica
como generadora de pensamiento critico”, realizado en la Universidad del Magdalena por
Rosmeri Riataga Romero, et all., (2008). Este trabajo, es un estudio descriptivo bajo el
paradigma cualitativo. Tiene como objetivo conocer los procesos de lectura que tiene los
estudiantes de primer semestre de la Universidad del Magdalena inicialmente toma como
referencia el resultado de la prueba de estado y el obtenido por los estudiantes en la prueba de
admision que realizan al ingresar a la Universidad, en donde se evidencia la deficiencia que
posee en el manejo lector, y las competencias lectoras.

A partir de la deficiencias identificadas los investigadores desarrollan una propuesta de

acompafiamiento a través de la aplicacion de talleres de tal manera que el estudiante pueda
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reflexionar y hacerse consciente de su manera de pensar y de cdmo puede alcanzar niveles
optimos a partir de las actividades lectoras por medio de la interaccion con los textos
escritos y socializacién con docentes.

Esta investigacion tiene como finalidad analizar el papel que cumple hoy y el que debe
cumplir la universidad contemporanea con sus estudiantes, una educacién que potencialice la
capacidad de analisis, inferencias, interpretacion, explicacion y evolucién sustentados por la
autorregulacion y la actitud investigativa.

Finalmente los resultados obtenidos en la elaboracion y aplicacion del instrumento de
evaluacion de las habilidades vinculadas con el pensamiento critico permiten concluir que los
estudiantes de la Universidad del Magdalena se encuentran en bajos niveles de desempefio en
aspectos como evaluar y formular hipdtesis, inconvenientes para apoyar sus conclusiones y
posiciones con argumentos valederos, dificultad para contextualizar y desarrollar los
conceptos comprendido, entre otras.

Esta investigaciébn aporta a nuestro trabajo porque logra mostrar el enlace e
importancia que tiene la lectura para propiciar pensamiento critico evidenciando ademas como
a partir de los talleres de lectura desarrollamos procesos de pensamiento.

Continuando con las investigaciones desarrolladas en la region, se encuentra “La
competencia lectora de los estudiantes universitarios: un estudio para disefiar estrategias
dirigidas a su perfeccionamiento” realizada en la Universidad Simén Bolivar por Antonio
Sivera et all., (2004) este estudio se llevd a cabalidad en los programas de trabajo social,
psicologia, derecho, contaduria, ingenieria Industrial, ingenieria de sistemas, ingenieria de
mercados, enfermeria, fisioterapia, y licenciatura en educacion basica con énfasis en
humanidades y lengua castellana, tales sumaron una poblacion de 413 estudiantes a los cuales
aplicaron inicialmente una prueba de lectura que estuvo sustentada en la teoria de la
recepcion de Umberto Eco y de manera especifica en sus conceptos de lector modelo, lectura
semantica o semidtica y lectura critica. Estableciendo diferencias claras entre un lector
empirico y lector modelo el cual para llevar a cabo el lector modelo plantean tres niveles de
lectura literal, inferencial e intertextual.

La prueba estuvo basada en un esquema de test constituido en forma de preguntas de
seleccién multiple con Unica respuesta trabajando varios tipos de textos: informativo, literario,

narrativo, argumentativo e iconico.
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Los resultados que obtuvieron fue (50.3%) aprobd la prueba, el 50% de estos
estudiantes no haya aprobado ninguno de los niveles de lectura. el otro 50%, lo logro de un
modo minimo. Como conclusidn la investigacion determina que se debe implementar una
politica clara para mejorar la competencia lectora de los estudiantes bolivarianos en cada uno
de sus aspectos pues existe una problematica clara en las dificultades que presentan, de este
modo los investigadores trazan lineamientos que permitan superar las deficiencias a partir de
los resultados obtenidos.

Los trabajos descritos utilizan estrategias cognitivas y metacognitivas en la lectura
critica como la secuencia de actividades intencionales y deliberadas que el docente reorganiza
y reestructura para favorecer el desarrollo de pensamiento critico, lo que posibilita el
mejoramiento en la construccion lectoral y escritural del alumnado.

El aporte de estas investigaciones radica en establecer escalas para saber cuando el
estudiante posee un nivel de comprension lectora adecuado o inadecuado y la implementacion
de unas estrategias que orienten conceptual, pedagdgica y didacticamente la formacion y
ensefianza de la lectura critica.

Como la educacién es una actividad social que responde a la transformacion del ser
humano Lucio (2000), cuando hay transformacion humana se manifiesta a través de la
maduracién del pensamiento, asi como la apropiacién de habilidades cognitivas superiores, las
cuales se evidencian a través de la interpretacion, comprension, analisis, reflexion, juicios
criticos entre otras.

Con la apropiacién de un pensamiento critico, la persona desarrolla habilidades para
analizar y valorar las “lecturas” desde el texto y el contexto; ofrece juicios criticos y
valorativos que le permiten cuestionar su realidad, para poder transformarla sobre la base de
un mejoramiento continuo.

Es alli donde las instituciones educativas universitarias, a través de los diferentes areas
del saber, sirven a la sociedad no solamente para vincularlos al mundo laboral, sino también
para brindarles formacion integral que le permita potencializar el desarrollo de sus
dimensiones basados en las exigencias de una sociedad del conocimiento, sin omitir el ambito
ético, social y cultural.

Se evidencia la importancia de estas investigaciones dentro del marco de la

investigacion nuestra, especialmente frente a la concepcion de pensamiento critico que se
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aborda en el contexto académico, se asume a partir de un tipo de educacion transformadora y
liberadora, donde las préacticas pedagogicas se tornan flexibles y propiciadora de espacios de
reflexion e interaccion social (realimentacion) donde toma como fundamento el desarrollo de
la pedagogia critica como base para la implementacién de lectura critica.

A partir de las investigaciones anteriores, se puede concluir que a pesar de las diversas
investigaciones relacionadas con el trabajo de investigacion aun no hemos encontrado en
Colombia investigaciones desarrolladas en el contexto universitario local, pues la mayoria de
las halladas se encuentran inscritas en el nivel de educacion bésico, ademas no existe una
relacion directa entre el desarrollo de pensamiento critico y lectura critica, ambas son
trabajadas desde la naturaleza de cada una de ellas apuntando a la comprension de textos y
programas para el mejoramiento de la lectura que estimule el habito lector.

Todas estas investigaciones ofrecen profundidad en el dominio conceptual de las
diferentes categorias abordadas puesto que permiten orientar la investigacion hacia elementos
puntuales para favorecer los procesos de ejecucién de la investigacion, contribuyendo al
mejoramiento de las condiciones de lectura, de los procesos de pensamiento que propician la
formacién con sentido de la lectura, que hacen que el ser humano sea reflexivo, analitico,
autonomo, critico frente al devenir de su existencia.

Los estudios anteriores corroboran que la lectura con criticidad y su incidencia en el
desarrollo del pensamiento critico es un tema ampliamente debatido con presencia en el
sistema universitario, en aras de una profesionalizaciobn con competencias laborales y
resolutivas; que egresen con un bagaje disciplinar autoregulado, praxioldgico, critico, entre
otros; que le permita como profesional asumir las exigencias presentes en este nuevo escenario
del mundo actual.

Al hacer un recorrido bibliografico sobre el tema de estudio pudimos evidenciar que
son muchas las investigaciones que se han realizado en educacidn superior sobre este topico,
Sin embargo son experimentos aislados, poco conocidos o divulgados, y mucho menos

compartidos ya que no existen criterios integrales.
2.2. MARCO TEORICO - CONCEPTUAL

Dada la manera vertiginosa como se obtiene la informacion en la actualidad, la forma

como se procesa, juega un papel importante en la caracteristica del hombre de hoy, quien esta
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provisto de multiples y variadas fuentes de conocimiento, de herramientas técnicas y
electronicas que le ofrecen infinidad de posibilidades para apropiarse con facilidad del saber
disciplinar.

Con el auge de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién el
estudiante universitario debe saber afrontar efectivamente el reto de entender estos nuevos
paradigmas que estan a su alrededor para asumirlos de manera reflexiva y critica,
comprendiendo el sentido de cada uno de estos.

Es pretension de la educacion superior de hoy, formar estudiantes criticos, reflexivos
que utilicen procesos de pensamiento superior ajustados a todas las exigencias del entorno.
Vemos como constantemente nos enfrentamos a un mar de informacién asumiéndola sin el
debido proceso del analisis, pues nos quedamos en la superficialidad de su contenido. De alli
la importancia de dominar y analizar a través del pensamiento toda la informacion que
posteriormente evaluaremos para aplicarla y transferirla a la solucién de nuevos problemas
propios de éste momento.

Segun el informe de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion y la
Cultura (UNESCOQ), el reto de la Educacién Superior es de potenciar el sentido critico. La
conferencia mundial de 1998, organizada en Paris concluyd que: “Las instituciones de
educacion superior deben formar a los estudiantes para que se conviertan en ciudadanos bien
informados, provistos de sentido critico y capaces de analizar los problemas de la sociedad,
buscar soluciones, aplicarlas y asumir responsabilidades sociales”

De alli que la formacién del pensamiento critico, ha constituido un requisito para
cualquier accion educativa, convirtiéndose en una meta pedagogica favorecer el desarrollo de
las facultades intelectuales de la persona. ¢Por qué ensefiar pensamiento critico en la
universidad? Segun Jacques Boisvert “el pensamiento critico comprende las capacidades y
actitudes que desempefia un papel principal en el proyecto de analizar y dominar las
innumerables informaciones que caracterizan el contexto social actual”. Boisvert (2004. p. 25)

2.2.1 Del Pensamiento Critico. Breve recorrido historico: EIl desarrollo del
pensamiento critico ha tenido su origen desde tiempos antiguos, ha sido en Grecia la cuna del
saber, donde los filosofos como Socrates, Platon y Aristoteles son los referentes

fundamentales de la estructuracion del pensamiento critico.
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A Socrates se le considera como el pionero del uso del pensamiento critico por dos
motivos: Primero, desafié las ideas y el pensamiento de los hombres de su época; segundo,
cre6 un método de raciocinio y analisis (plantear preguntas que requieran de una respuesta
racional, que a medida que se indaga se propone hallar la solucién a un problema que seria
indagar sobre la verdad). El ser critico le habia permitido evolucionar hacia nuevas ideas;
Sdcrates se atrevid a despertar en los ciudadanos el interés por el conocimiento y la verdad.
Socrates era un pensador publico que enfatizaba la necesidad del pensar clara, légica y
consistentemente, segun él es importante buscar evidencias, examinar con cuidado el
racionamiento de las premisas, analizar los conceptos basicos y desagregar las implicaciones
de lo que se dice y hace (Copleston, 1994).

Segln Campos Arena el método socratico ha devenido en sindbnimo de manera de
favorecer el pensamiento critico, porque a través del planteamiento de las preguntas socraticas,
cuestionaba a la sociedad y a sus contemporaneos. De ahi que esto le genera problemas con las
autoridades.

Platén desarrolla su filosofia a partir de los intereses socraticos y fue el primer
pensador que comenzé a indagar en torno al tema: ¢cdmo es posible el conocimiento? Para él
nuestro mundo fisico estaba en constante devenir, puesto que la verdad se encontraba en el
reino del ser, el conocimiento de la misma no podria lograrse a través de los sentidos. El
camino hacia la verdad se encuentra en la ruta de la l6gica y no en las apariencias (Copleston,
1994).

AristOteles asume una posicién practica manteniendo los pies asentados en el suelo,
recurrié al mundo para explicar y definir lo real. Segin Aristoteles acceder al conocimiento es
un proceso que comienza con la percepcion de los objetos particulares y culmina con el
conocimiento general de los universales de las formas. En su libro Organon establece los
principios basicos del pensamiento l6gico, coherente constituyéndose asi un dogma central del
pensamiento critico.

En el periodo medieval dos pensadores tuvieron gran influencia: John Duns Scotus
(1270-1308) y Willian de Ockham (1280- 1349). Ockham desarrolla una maxima como
expresion del pensamiento critico que dice: “la solucién mas simple es cominmente la mejor
solucion.” Y Duns Scotus expresa la profundidad que tiene el hombre en su pensamiento al

analizar la existencia y sus implicaciones con el mundo.



Procesos de lectura critica, mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo
de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 42

Santo Tomas (1225-1274) desarroll6 sus ideas acerca de su teoria del pensamiento en
la “Suma teoldgica”. La técnica mas usada consistia en enunciar considerar y responder
sistematicamente todas las criticas a sus propias ideas antes de empezar a escribir. De esta
forma se anticipaba a las inquietudes del lector y le daba respuesta. Este enfoque del
pensamiento critico representd un avance importante segun Campos Arenas (2007).

En el renacimiento se destaca Francis Bacon (1561-1626), quien se interesd en la
manera como la gente empleaba inadecuadamente sus mentes al profundizar el conocimiento y
los riesgos que correria si se dejaban a su libre albedrio, pues tendian a desarrollar malos
habitos de pensamiento (los que llamé idolos) que lo llevan a creer en lo que es falso o
engafioso. Bacon sienta las bases de la ciencia moderna con énfasis en el enfoque empirico de
las ciencias; ciencia basada en observaciones cuidadosas en lugar de modelos propuestos no
validados. (Campos Arena, 2007)

En la modernidad Descartes (1596- 1650) escribié lo que podria llamarse un texto para
el pensamiento critico, “reglas para la direccion de la mente” desarrolld6 un método de
pensamiento critico basado en el principio de la duda metddica, el objetivo fundamental fue el
logro de la verdad filosofica a través de la razén. Cada parte del pensar, deberia ser
cuestionada puesta en duda y verificada. El uso de la loégica permite dirigir nuestra razén del
mejor modo para descubrir aquellas verdades que ignoramos. (Copleston, 1994)

En la edad contemporanea se destaca John Dewey (1858-1952) quien sento las bases
pragmaticas del pensamiento humano, fundamentado en los propdsitos, metas y objetivos
humanos. Enfatiza las consecuencias del pensar humano y considera que el pensamiento
critico es el enfocar los problemas del mundo real. Segin Capossela, John Dewey es quien
introduce el término de pensamiento critico como sindénimo de solucién de problemas,
indagacion y reflexion.

Campos Arenas por su parte es quien considera que el término de pensamiento
reflexivo y Dewey lo define como una consideracion activa, persistente y cuidadosa de una
creencia o forma supuesta de conocimiento a la luz de las bases que la sustenta y las
conclusiones que implica.

Continuando con la indagacion sobre los precursores del desarrollo del pensamiento

critico en nuestra contemporaneidad encontramos mdultiples autores dentro de los cuales
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podemos destacar Robert Ennis, Richard Paul, Matthew Lipman, entre otros los cuales han
aportado el fundamento tedrico de lo que hoy conocemos de pensamiento critico.

2.2.2 El Pensamiento Critico: Al tratar de definir que es el pensamiento critico,
hallamos que, en el recorrido tedrico se logra encontrar un sinnimero de definiciones en las
cuales los autores difieren de acuerdo a su formacion disciplinar, intereses y necesidades
contextuales. Sin embargo, existen autores que han debido de diversas fuentes, creando y
ajustando conceptos integrales logrando dar una definicion valida para nuestro propoésito.

Partamos de la definicidn etimoldgica de pensamiento critico para ahondar en las raices
de su esencia. La palabra critico viene del griego Kritikos, que significa “preguntar”,
“cuestionar” o también analizar o dar sentido. EI pensamiento critico se concreta a través de
preguntas, de darle sentido a las cosas, de analizar lo que examina nuestro pensamiento y el de
los demas. Esas actividades nos ayudan a alcanzar la mejor posible conclusion y decisién.
(Ballesteros, 2005)

Segun Marciales Vivas (2003) cuarenta y seis expertos en educacion y filosofia
lograron definir el pensamiento critico como juicio autorregulado Util que redunda en una
interpretacion, analisis evaluacion e inferencias, asi como la explicacion de lo evidencial,
conceptual, metodoldgico, caracteroldgico o contextual, de aquellas consideraciones sobre las
cuales el juicio esta basado.

El pensamiento critico segin Campos Arenas es el pensar claro y racional que favorece
el desarrollo del pensamiento reflexivo e independiente que permite a toda persona realizar
juicios confiables sobre la credibilidad de una afirmaciéon o la conveniencia de una
determinada accién. Es un proceso mental disciplinado que hace uso de estrategias y formas
de razonamiento para evaluar argumentos o proposiciones, tomar decisiones y aprender
nuevos conceptos.

Campos Arenas (2007) afirma que el uso del pensamiento critico se impone en una
forma o modo de pensamiento basado en ciertos estandares que son inherentes a la estructura
del propio pensamiento. Estos estandares se van enriqueciendo conforme se usan, se hacen
mas complejos y completos. Los estandares se aplican para evaluar opciones teoricas o
practicas con el proposito de llegar a conclusiones y tomar decisiones.
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John Dewey quien es citado por Campos Arenas (2007), es considerado como uno de
los pioneros sobre el tema. Establece que el pensamiento critico es “una consideracién activa,
persistente y cuidadosa de una creencia o forma supuesta del conocimiento a la luz de los
fundamentos que lo sustentan y a las conclusiones a las que se dirige” (Campos, 2007, p. 18).
El pensamiento segun Dewey inicia en una situacion que podria denominarse ambigua que
presenta un dilema, que propone alternativas. La exigencia de solucién de un estado de
perplejidad es un factor orientador y estabilizador en todo el proceso de reflexion. La
naturaleza del problema determina la finalidad del pensamiento y la finalidad controla el
proceso del pensar.

Santiuste et al, (2001) sefialan como cierto que el pensamiento critico, es pensamiento
reflexivo, un pensamiento que se piensa a si mismo, es decir metacognitivo, lo que hace
posible que se autoevalle y optimice a si mismo el proceso. A partir de lo metacognitivo el
pensamiento contribuye a la persona para que pueda llegar a conocer su propio sistema
cognitivo (conocimiento, estrategias motivaciones y sentimientos), para que pueda llegar a
intervenir y mejorar dicho sistema, mediante la planificacion, supervision y evaluacion de su
actividad.

Daniel J. Kurland (2005), nos ofrece una acepcién de pensamiento critico: ““Centrado
en la razdn, honestidad intelectual y mente abierta, y opuesto al emocionalismo, pereza
intelectual, a mente cerrada. De este modo nos indica seguir todas las evidencias, considerar
todas las posibilidades, confiar en la razén antes que en la emocidn, ser preciso, considerar
una variedad de posibles puntos de vista y explicaciones, sopesar los efectos de las causas y
sesgos; estar preocupado mas con hallar la verdad que con ser correcto; no rechazar puntos
de vista impopulares; ser consciente de sus propios prejuicios y sesgos y no permitirles
influenciar su juicio”. (p. 20).

Las definiciones antes presentadas nos muestran una visiobn amplia y otras mas
puntuales acerca del pensamiento critico. Unas enfatizan la l6gica del pensamiento y otras en
las habilidades inmersas en el pensamiento critico. Sin embargo, encontramos un elemento
comun a ellas con lo cual lo relacionan y la asocian y es la racionalidad. No se puede
desconocer el impacto que tienen en su desarrollo y uso la satisfaccion de las necesidades
emocionales (seguridad, aceptacion, pertenencia, reconocimiento, amor entre otros), valores y

principios que el individuo materializa a través de la accion.
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Ejercer el pensamiento critico significa poner en practica las habilidades necesarias y
manifestar las actitudes adecuadas. El pensamiento critico tiene un caracter evaluativo,
sostiene que el pensamiento critico implica “analisis objetivo de cualquier afirmacion, fuente o
creencia para evaluar su precision, validez o valor”. Beyer (1991. p. 265)

En esta investigacion se ha tenido en cuenta la concepcion del pensamiento critico
abordada desde el fundamento tedrico desarrollado por “el grupo de los cinco” integrado por
Ennis, Lipman, Mcpeck, Paul y Siegel. Es denominado asi por con el proposito de articular los
términos principios y argumentos entorno a pensamiento critico.

Desde la antigliedad se habia hablado del pensamiento en su esencia, pero en estos
momentos cuando el auge del conocimiento y la informacién nos invaden y bombardean
nuestro pensamiento, el pensamiento critico surge como una habilidad para que de manera
autébnoma, racional, creativa y reflexiva el estudiante pueda solucionar de forma eficaz las
situaciones cotidianas de su entorno.

Robert Ennis (1993), define el pensamiento critico como un pensamiento razonado y
reflexivo orientado a una decision de creer o hacer. Porque es el sujeto el que debe emprender
alternativas de acciones frente a la situacion presentada. Lo que implica que el pensamiento
critico incluye la resolucion de problemas como la toma de decisiones y accién frente a ella.
Cuando Ennis hace referencia al pensamiento razonado se basa en razones aceptables para
llegar a conclusiones ldgicas en las creencias o las acciones; reflexivo analiza los resultados,
situaciones, del propio sujeto o del otro. Desde esta perspectiva se puede analizar que nos
encontramos frente a la toma de consciencia del individuo al enfrentar sus acciones emitiendo
un racionamiento analitico de sus decisiones y acciones.

El autor tiene presente las capacidades y las actitudes que evocamos en el desarrollo
del pensamiento critico “creer o hacer”, las cuales son importantes para tener un pensamiento
con calidad, autonomia y eficacia. La lista se puede resumir en 12 elementos que segun el
autor son Utiles para la ensefianza y caracterizacion del pensamiento critico. Las habilidades
capacidades y actitudes propias del pensamiento critico son:

1. Concentracion en un asunto.

2 Analisis de los argumentos

3. Formulacion y resolucion de proposiciones de aclaracion o réplica.

4

Evaluacion de la credibilidad de una fuente.
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Observacidn y valoracién de informes de observacion.
Elaboracion y valoracion de deducciones.
Elaboracion y valoracion de inducciones.

Formulacion y valoraciones de juicios de valor.

5.
6.
7.
8.
9.

Definiciones de términos y evaluaciones de definiciones.

10. Reconocimiento de suposiciones.

11.  Cumplimientos de las etapas del proceso de decisiones.

12. Interaccion con los demas (presentar argumentos a otras personas en forma oral
0 escrita.)

Desarrollar las anteriores capacidades y habilidades se hace necesario porque refleja en
gran medida las fortalezas de un pensamiento critico. A nivel universitario, como fuente
originaria del saber debe tenderse al desarrollo y articulacion de estas habilidades con la
formacién de los estudiantes, en aras de mejorar sus actuaciones y resolucion de problemas
con creatividad y eficacia.

Por otra parte, Ennis plantea las actitudes caracteristicas del pensamiento critico que
van de la mano con las capacidades para fundamentar “el creer con la accion”. Las actitudes

son.

13.  Procurar una enunciacién clara del problema o de la postura.

14.  Tender a buscar las razones de los fendmenos.

15. Mostrar un esfuerzo constante por estar bien informado.

16.  Considerar la situacion en su conjunto.

17. Mantener la atencion en el tema principal.

18.  Emplear fuentes verosimiles y mencionarlas.

19. Procurar conservar el &nimo inicial.

20. Examinar las diversas perspectivas disponibles.

21. Manifestar una mente abierta.

22. Mostrar una tendencia a adoptar una postura (y a modificarla) cuando los
hechos lo justifiquen o existan razones suficientes para hacerlo.

23. Buscar precisiones en la medida en que el tema lo permita.
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24, Adoptar una forma ordenada de actuar al tratar con varios actores que
formen parte de un conjunto complejo.

25.  Procurar la aplicacion de las capacidades del pensamiento critico.

26. Considerar los sentimientos de los demas, asi como de su grado de

conocimientos y madurez intelectual.

Desde esta perspectiva podriamos decir que el pensador critico debe tener ese tipo de
actitudes que deben caracterizarlo.

En conclusion el buen pensador critico debe reunir todas estas caracteristicas, ya que
hacen la distincion en el uso de razonamiento de tal manera que le permite identificar falacias
y otras argumentaciones engafosas, el razonamiento repetitivo o circular y la falta de

evidencias.

Analiza
conceptos,
premisas y

puntos de vista

Piensa sobre su

pensamiento informabien
(Metacognicion)
EL PENSADOR CRITICO
Llegaa
conclusiones y Plantea
promueve interrogantes
soluciones

Figura 1. El pensador critico. Adaptado de Robert Ennis (1993)

Dentro del grupo de los cinco hallamos otro tedrico de gran importancia y fundamento
para nuestro trabajo de investigacion como Matthew Lipman (1995), quien logra definir el
pasamiento critico estableciendo una estructura para comprender los procesos internos vy

externos que ejerce el pensamiento para llegar a pensar criticamente el cual debe conducir a la
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excelencia de las decisiones y acciones que emprende el estudiante universitario en su
cotidianidad.

Lipman define el pensamiento critico como: Un pensamiento que facilita el juicio,
confiar en el criterio, es autocorrectivo y es sensible al contexto.” Matthew Lipman (1991. p.
273).

Analiza también en qué consiste cada uno de estos aspectos:

1.) “Los juicios son el resultado del pensamiento critico. Todos los juicios tienen por
origen un razonamiento y todos los razonamientos dan por fruto un juicio.

2) El pensamiento critico se apoya en criterios. Los criterios son razones que tienen
por funcién establecer la objetividad de los juicios. Los criterios (normas, leyes, requisitos,
convenciones, principios, ideales, reglas) tienen una naturaleza heterogénea. Los criterios
figuran entre los instrumentos més validos de los procedimientos racionales.

3) El pensamiento critico es autocorrectivo. Ser capaz de corregir la forma de pensar,
al detectar las debilidades y rectificarlas, constituye una de las caracteristicas mas del
pensamiento critico.

4) El pensamiento critico es sensible al contexto. Tiene en cuenta las circunstancias
particulares en el momento de la aplicacion de las reglas a casos concretos o en el pasar de
la teoria a la préactica™.

Las cuatro habilidades cognitivas desarrolladas por Lipman nos dejan analizar sobre la
importancia que debe desempefiar la universidad a través de sus procesos de formacién. El
ejercicio de formar, desarrollar y aplicar, en los estudiantes las cuatro habilidades cognitivas
requiere que estos sean capaces de ejercer y dominar el abanico de habilidades que se
relacionan con los procesos de razonamiento, organizacion y transmision de la informacion.
Estariamos tomando como ejemplo que nosotros para saber qué hacer, hay que razonar, y
razonar implica que debemos movilizar nuestras estructuras mentales para acomodar de
acuerdo a las circunstancias. La realizacion de una accién se encuentra guiada por la
informacién que manejamos.

Destacamos el aporte del Lipman en cuanto a la capacidad autocorreccion que es una

de las caracteristicas m&s humanas, reflexionar sobre la forma de pensar para rectificar o
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CARIBE

reparar los métodos y procedimientos que fueron débiles en una accién o decision es lo que
nos permite llegar a la calidad de nuestra vida.

Otro tedrico que encontramos en el grupo de los cinco es Mcpeck que aunque
considera que la ensefianza del pensamiento critico es infructuosa e ildgica, resalta la
importancia del conocimiento propio de una disciplina para que el pensamiento critico se

ejerza mejor en la medida que un estudiante tiene conocimientos sélidos en un area particular.

Habilidad y propensién a
Pensamiento comprometerse en una

critico actividad con un escepticismo
reflexivo, dentro del marco de
un contexto especifico.

Figura 2. El pensamiento critico. Adaptado de Mcpeck

Por su parte, Richard Paul (2003), sefiala que el pensamiento critico es disciplinado y
autodirigido; y ejemplifica las perfecciones del pensar adecuado a un modo o area particular
de mentalidad; el autor destaca tres dimensiones importantes del pensamiento critico su
perfeccidn; sus elementos; sus areas.

1) “La perfeccidn del pensamiento. Los criterios de un pensamiento perfecto son claridad,
precision, conveniencia, légica, profundidad y pertinencia de los objetivos. Estos
criterios tienen lugar siempre sin importar la disciplina o &rea del pensamiento que los
genere.

2) Los elementos del pensamiento:

a) El problema o la pregunta de que se trate;

b) La funcion o el objetivo del pensamiento;

¢) El marco de referencia o los puntos de vista pertinentes;

d) Los supuestos formularlos;

e) Las ideasy los conceptos centrales pertinentes;

f) Las teorias y los principios utilizados;

g) Las pruebas, datos, o razones expuestos;

h) Las interpretaciones y las afirmaciones expresada;

i) Las inferencias, el razonamiento y las lineas de pensamiento formuladas;



Procesos de lectura critica, mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo
de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 50

j) Las implicaciones y las consecuencias que se derivan de ello.

3) Las areas del pensamiento. Se debe tener en cuenta la capacidad de aplicar lo anterior a
un campo disciplinario o a un area del pensamiento, por ejemplo, designar los
conceptos fundamentales, las teorias béasicas, asi como las corrientes del pensamiento

en el seno de una disciplina particular”. Paul, R. y Elder, L. (2003)

Cada uno de las divisiones o estructuras que logra plantear Paul (2003), nos permiten
comprender y ahondar sobre el pensamiento critico visto desde una naturaleza de habilidades,
actitudes y estrategias del pensamiento que constituyen el andamiaje del pensamiento critico;
bajo esta percepcion de cada uno de los autores se establecen elementos claros que forman
parte del ejercicio de pensar criticamente.

Por su parte, el grupo de expertos académicos de Estados Unidos y Canada publican El
Informe Delphi (1988-1989), donde afirman que el pensamiento critico, “Es el juicio auto
regulado y con propésito que da como resultado interpretacién, analisis, evaluacion e
inferencia, una fuerza liberadora en la educacion y un recurso poderoso en la vida personal y
civica de cada uno. Si bien no es sindnimo de buen pensamiento, el pensamiento critico es un
fendmeno humano penetrante que permite autorectificar” (Tomado de: ¢Por qué pensamiento
critico? Publicacién de Eduteka. 2006)

El informe establece unas caracteristicas del pensador critico, considerandolo como
una persona habitualmente inquisitiva; bien informada, que confia en la razén; de mente
abierta; flexible; justa cuando se trata de evaluar; honesta cuando confronta sus sesgos
personales; prudente al emitir juicios; dispuesta a reconsiderar y si es necesario a retractarse;
clara respecto a los problemas o las situaciones que requieren la emisién de un juicio;
ordenada cuando se enfrenta a situaciones complejas; diligente en la busqueda de informacién
relevante; razonable en la seleccion de criterios; enfocada en preguntar, indagar, investigar;
persistente en la basqueda de resultados tan precisos como las circunstancias y el problema o
la situacion lo permitan.

Peter A. Facione (2007), en su ensayo sobre ;qué es exactamente pensamiento critico?
y ¢por qué se considera tan indispensable?, analiza la manera coémo en los Gltimos hallazgos
de la ciencia cognitiva respecto a cdmo se dan los procesos de pensamiento y como influyen

en nuestro sistema de razonamiento tanto intuitivo (disponibilidad, emocién, asociacion,
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simulacién y similitud), como reflexivo (satisfaccion, aversion al riesgo o perdida, anclaje con
ajustes e ilusion de control).

Facione indica que se debe ensefiar a los alumnos a tomar decisiones acertadas para
afrontar con éxito la vida, contribuir a la sociedad y no ser una carga para ella. “Ser educado y
hacer juicios acertados no garantiza, en absoluto, una vida feliz, virtuosa, o exitosa en
términos econdmicos, pero ciertamente ofrece mayor posibilidad de que esto se logre. Y es
definitivamente mejor que afrontar las consecuencias de tomar malas decisiones y mejor que
agobiar a amigos, familia, y al resto de nosotros con las consecuencias indeseables y
evitables”.

Segun los expertos, el pensamiento critico es un instrumento de investigacion que le
brinda fuerza liberadora en la educacién y recurso poderoso en la vida personal de cada uno.

Facione sefiala las condiciones necesarias para que exista pensamiento critico teniendo

en cuenta los estandares universales de pensamiento, el cual resume en la siguiente figura:

Exactitud
Claridad I Precision Profundidad Significado
Pertinencia

Figura 3. Criterios o estAndares del pensamiento critico, segun Peter A. Facione.

Segun el consenso explicitado en el Informe Delphi, trabajado bajo la direccién de
Peter Facione, pensar criticamente consiste en un proceso intelectual que, en forma decidida,
regulada y autorregulada, busca llegar a un juicio razonable. Este se caracteriza por: 1) ser el
producto de un esfuerzo de interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia de las evidencias; y
2) puede ser explicado o justificado, por consideraciones evidenciables, conceptuales,
contextuales y de criterios, en las que se fundamenta

En este sentido, se evidencia entonces que el pensamiento critico es una forma de
pensar sobre algo, pero el que piensa de este modo, puede mejorar su calidad de pensamiento,
aduefiandose y apropiandose de estructuras significativas que pueden someterse a estandares

intelectuales.



Procesos de lectura critica, mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo
de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 52

Bajo esta perspectiva, el pensamiento critico logra constituirse como un anhelo a
alcanzar en los nuevos paradigmas de la educacion, puesto que ofrece las herramientas
necesarias del hombre contemporaneo, asuma los retos de forma holistica, aportando, desde
su mirada elementos que contribuyan a fundamentar la razén de la solucién de los problemas
locales, nacionales y mundiales.

La educacion en la actualidad esta fundamentada bajo los parametros de la formacion
competente y es imprescindible para esto el correcto manejo idiomatico que los alumnos
hagan de su propia lengua; ir mas alla de los textos, valorarlos e inferir sobre la forma de
razonar tanto intuitiva como reflexivamente.

Las instituciones educativas universitarias inmersas en esta gran realidad se debaten la
construccion de curriculos que vayan a la par de estas nuevas influencias para que la
formacién del educando sea consecuente con esta practica, proponiendo estrategias
pedagdgicas encaminadas a desarrollar pensamiento critico.

La construccion de planes de estudio busca favorecer la ensefianza habilidades
superiores de pensamiento, que configuren un estado cognitivo capaz de responder con acierto
a las demandas que ofrece el mundo moderno.

Igualmente, en esta misma via, se hace ineludible fundamentarnos en los
planteamientos de Paulo Freire (1997), quien en sus principios pedagdgicos resalta el
pensamiento critico y la pedagogia de la pregunta, teniendo en cuenta que la educacion es una
forma de liberacion del ser humano y la literacidad como una herramienta esencial para vivir
porque le otorga empoderamiento al aprendiz para modificar su entorno. EI hombre en su
interaccion, utilizan el lenguaje y su pensamiento para mediar con el mundo y asi poderlo
dominar a partir de tres elementos los cuales propone Freire como son: El dialogo, la praxis y
la concienciacion o conciencia critica considerandose herramientas fundamentales de la
liberacidn necesarias para que pueda mejorar su vida.

La educacion debe tender hacia una educacion liberadora la cual debe incitar hacia una
lectura critica del mundo, pues segun Daniel Cassany (2006), quien cita a Freire considera que
leer no es una destreza cognitiva independiente de personas y contextos, sino una herramienta
para actuar en sociedad, un instrumento para mejorar las condiciones de vida, desde ahi
podemos interpretar que leer un discurso es también leer el mundo en que vivimos,

interpretando sus significados.



Procesos de lectura critica, mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo
de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 53

Freire asegura que la interaccion entre educar y aprender requiere entre otro del el
respeto por el conocimiento del estudiante, ejercita el pensamiento critico; respeta la ética y
estética asumiendo una identidad cultural que permite tanto al educador como el educando
asumir una actitud liberadora de los esquemas tradicionales que castran la posibilidad de
transformar un nuevo horizonte emergente.

Otro gran exponente del pensamiento critico es Hervey Siegel (1988) quien logra
establecer relacion entre el pensamiento critico y la racionalidad. Para este autor la
racionalidad debe atender a los principios de coherencia y razén. Estos son considerados como
necesarios desde el autor para establecer la pertinencia y la fuerza de las razones.

Siegel aborda seguidamente la dimension evaluativa de las razones para explicar la
concepcion del pensador critico quien lo define como: “una persona que piensa de forma
critica es quien puede actuar, evaluar afirmaciones y plantear juicios con base en razones y
que comprende y se ajusta a principios que guian la evaluacion de las fuerzas de estas
razones”, de este modo se logra comprender la naturaleza de las razones, su justificacién y su
fundamentacion.

El espiritu critico o la actitud critica representan el segundo elemento del pensamiento
critico. Siegel afirma que para que un estudiante piense de forma critica debe manifestar cierta
cantidad actitudes, disposiciones, habitos de pensamientos y rasgos de caracter que puedan
reagruparse bajo la denominacién de “actitud critica” o “espiritu critico”. De lo anterior
podemos analizar que son muchos los elementos presentes en el pensamiento pero ante todo
debe estar presente la disposicién, para establecer juicio y buscar razones que fundamenten sus
acciones.

Beyer (1995) en su libro del pensamiento critico sefiala lo que considera como aspectos

fundamentales del pensamiento:

e Disposiciones: los pensadores criticos son escépticos, de mente abierta, de
mente justa, respetan la evidencia y el razonamiento, respetan la claridad y
precisién, miran diferentes puntos de vista y cambian de posicion cuando la
razén los conduce a eso.

e Criterios: los pensadores criticos aplican criterios para juzgar algo como
creible. Una afirmacion debe estar basada en hechos relevantes y ciertos, en
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fuentes confiables, precisas, sin sesgos, libre de falacias, l6gicamente
consistente y razonable.

e Argumento: es un enunciado 0 proposicion con evidencia de soporte.
Pensamiento critico implica identificar, evaluar y construir argumentos.

e Razonamiento: es la habilidad de derivar una conclusion de una o mas
premisas. Para ello se requiere examinar la relacion logica entre enunciados o
datos.

e Punto de vista: es la forma en que uno ve el mundo y que modela la
construccion que se hace de significados. En la blasqueda de comprension el
pensamiento critico es ver los fendmenos de diferentes puntos de vista.

e Procedimientos para aplicar criterios: pensamiento critico es hacer uso de
muchos procedimientos. Estos procedimientos incluyen: hacer preguntas, hacer
juicios, e identificar premisas.

e lgualmente considera el pensamiento critico como un proceso que se
caracteriza por:

e Activo: el sujeto esta cargo del proceso de su pensamiento controlando su
aplicacion al asunto respectivo (aporte de Dewey)

e Intencional: es un proceso deliberado, orientado a obtener conclusiones(aporte
de Diestler, Moore & Parker, Paul, Ennis)

e Basado en Principios: es un proceso sistematico, “razonable”, “cuidadoso”
conducido de acuerdo a estandares reconocidos y que aplica principios a las
premisas, argumentos, creencias y “pensamientos previos”, cursos de accion
entre otros.

e Evaluativo: es un proceso que se valora lo bueno o lo malo, correcto e
incorrecto, relevante o irrelevante, adecuado o inadecuado, etc., de un

argumento para generar una conclusion.

Para finalizar este abordaje tedrico en el cual se sustenta el pensamiento critico es de
gran relevancia para el progreso de nuestro trabajo de investigacion pues nos aporta las bases
conceptuales sobre la que debe levantarse todo el andamiaje de las estrategias pedagdgicas
para el fomento de la lectura critica.
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2.2.3 Caracteristicas del pensamiento critico: El pensamiento critico reline una serie
de caracteristicas que lo distinguen de un pensamiento ordinario, pues sus propésitos estan
bien definidos y trabaja constantemente sobre ellos. Plantearse interrogantes sobre el asunto de
interés, recopilar informacién, analizar conceptos, premisas, puntos de vista, comprender las
implicaciones, consecuencias y llegar a formular conclusiones y soluciones son caracteristicas
evidentes de la persona que hace buen uso del pensamiento critico. Sin embargo para que un
pensador evidencie a través de acciones las anteriores caracteristicas es necesario generar en
su interior una de procesos, destrezas, habilidades, actitudes, disposiciones entre otras.

En la literatura del pensamiento critico las caracteristicas forman parte de todo esa
construccion conceptual desarrollada, que hoy se constituye como principal preocupacion de
las diferentes estructuras de la educacion, hallando abundante informacion al respecto. Dentro
de las multiples caracteristicas del pensamiento critico solo se toman algunas las cuales
resultan ser relevantes para la investigacion.

Segun Steven D. Schafersman (1991) considera que una persona gue usa correctamente

el pensamiento critico se caracteriza por:

e Formula preguntas pertinentes, problemas sustantivos, expresandolo de forma
claray precisa.

e Recoge y evaltia informacion relevante haciendo uso de ideas abstractas para
evaluar enunciados.

e Usa habil e imparcialmente evidencias.

¢ Organiza pensamientos: los articula y resumen coherentemente.

e Distingue inferencias l6gicas validas de las no validas.

e Evita juicios ante la ausencia de evidencia que apoye una decision.

e Comprende la diferencia entre razonamiento y racionalizacion.

e Intenta anticipar las probables consecuencias de acciones alternativas.

e Comprende la idea de grados de certeza.

e Encuentra similitudes y analogias que no son visibles.

e Aplica técnicas de solucién de problemas en otras areas, diferentes a aquellas

en las cuales aprendio.
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e Cuestiona habitualmente sus propios puntos de vista e intenta comprender tanto
las premisas que son criticas a su punto de vista como las implicaciones de las
mismas.

e Llega a conclusiones y soluciones bien razonadas comparéndola con criterios y
estandares relevantes.

e Emite juicios basados en evidencias y esta dispuesto a cambiarlas a la luz de
nuevos hechos.

e Segun Silverman y Smith (2003) consideran también, que esta persona es capaz
de:

e Analizar asuntos complejos y tomar decisiones con sustento.

e Sintetizar informacion para llegar a conclusiones razonables.

e Evaluar la l6gica, validez y relevancia de los datos.

e Resolver problemas desafiantes.

e Usar el conocimiento y la comprension para generar y explorar nuevos
interrogantes.

e Cuestionar las premisas: aquellas que gozan de autoridad y sabiduria
convencional.

e Distinguir entre observacion e inferencia.

e Identificar los axiomas, premisas en cualquier argumento y juzgar su validez.

e ldentificar la naturaleza del racionamiento que se esta utilizando. Sabe cuando

requiere el razonamiento inductivo o deductivo.

En la misma direccion, Robert Ennis (2002) menciona once cualidades que tiene la

persona con pensamiento critico:

Tiene la mente abierta y valora alternativas.
Trata de estar bien informado.

Juzga la credibilidad de las fuentes.
Identifica conclusiones y premisas.

Juzga bien la calidad de un argumento (razones, premisas y evidencia)

I e

Puede desarrollar y defender bien una posicion razonable.



8.
9.
10. Deriva conclusiones justificadas, pero con precaucion.
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Formula apropiadas preguntas de clarificacion.
Formula plausibles hipotesis, planifica bien experimentos.

Define términos en una manera apropiada para el contexto.

11. Integra los 10 items anteriores cuando decide que creer o hacer.

A partir de esas caracteristicas que logra evidenciar el hombre en el desarrollo del

pensamiento critico Ennis considera ademas que las personas asumen disposiciones y estan

dispuestas a:

1. Cuidar que sus creencias sean verdaderas y sus decisiones justificadas; es decir, cuidar

de “estar en lo correcto” en la medida de lo posible, que en otros términos es:

a.

b.
C.
d.

Buscan hipdtesis, explicaciones, conclusiones, planes, fuentes, alternativas y estan
abiertos a ellos.

Toman una posicion basada en la informacion disponible.

Estéan bien informados.

Consideran seriamente otros puntos de vista.

2. Cuidar de presentar una posicién honesta y clara. Esto incluye:

a.

d.
e.

Ser claros acerca del significado de lo que dicen, escriben o comunican buscando la
mayor precision posible.

Determinar y mantener el foco de la pregunta o conclusion.

Buscar y ofrecer razones.

Tomar en cuenta la situacion total.

Ser reflexivo y consciente de sus propias creencias.

3. Cuidar la dignidad y el valor de las personas.

a.
b.

C.

Descubrir y escuchar otros puntos de vista y razones.
Evitar intimidar o confundir a otros en su proceso de pensamiento critico tomando
en cuenta sus sentimientos.

Preocuparse por el bienestar de los otros.

La University Regent a través de diversas indagaciones acerca del pensamiento critico

presenta una serie de caracteristicas que resultan ser relevantes en este punto de la
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investigacion. Dado que el pensamiento critico es considerado como el buen juicio porque
descansa sobre criterios, autocorrectivos y sensitivo al contexto los criterios pueden ser:
estandares, leyes, premisas, reglas, regulaciones, preceptos, requerimientos, especificaciones,
convenciones, normas, principios, supuestos, definiciones, ideales, metas, objetivos, hallazgo
experimentales, métodos, procedimientos, politicas.

Las diferencias entre el pensamiento ordinario- comin se muestran en la siguiente

tabla:
Pensamiento Ordinario Pensamiento critico

1. Adivinar. 1. Estimar.

2. Referir. 2. Evaluar.

3. Agrupar. 3. Clasificar.

4. Creer. 4. Asumir,

5. Inferir. 5. Inferir l6gicamente.

6. Asociar conceptos. 6. Obtener principios.

7. Notar Relaciones. 7. Notar relaciones en otras relaciones.

8. Suponer. 8. Hipotetizar.

9. Ofrecer opiniones sin razones. 9. Ofrecer opiniones con razones.

10. Hacer juicios sin criterios. 10. Hacer juicios con criterios.

Tabla 1. Diferencia entre pensamiento ordinario y critico, segun la University

Regent

Continuando con las caracteristicas establecidas por los diversos teoricos del
pensamiento critico tomamos a Richard Paul (1992), quien define una serie de caracteristicas
propias del hombre que ejerce el pensamiento critico las cuales las agrupa en nueve, estas

son.

1. Independencia Intelectual: posee disposiciones y compromisos para pensar
autbnomamente, para pensar por si mismo.

2. Curiosidad Intelectual: tiene la disposicion para entender el mundo.

3. Coraje Intelectual: tiene conciencia de la necesidad de enfrentar, ideas, creencias,
punto de vista.
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4. Humildad Intelectual: Conoce los limites de su propio conocimiento.

5. Empatia Intelectual: tiene conciencia de la necesidad de imaginar, de ponerse en el
lugar de otros para entenderlos.

6. Integridad Intelectual: reconoce la necesidad de la verdad en las normas morales e
intelectuales implicitas en sus juicios de conducta o en los puntos de vista de otros.

7. Perseverancia Intelectual: tiene una buena disposicidn y conciencia de la necesidad de
la verdad y de un proposito intelectual a pesar de las dificultades, obstaculos, y
frustraciones.

8. Fe en la razon: llega a conclusiones obtenidas a través de facultades racionales, la
descripcion razonable de conclusiones, pensar coherente y légicamente, persuadir a
otros mediante razones y convertirse en personas razonables.

9. Actla justamente: tiene buena predisposicion y conciencia de la necesidad para tratar
todos los puntos de vista poco probables. Implica la adherencia a normas intelectuales
sin inferencia a su propio avance o al avance del grupo.

Desde la concepcion de Richard Paul el pensamiento critico esta basado en habilidades
intelectuales que trascienden a las diversas disciplinas, contenidos. Estas habilidades se usan
para generar y procesar informacién, creencias que poco a poco se van enriqueciendo en la
medida que son usadas con frecuencias.

Linda Elder y Richard Paul (2001) desarrolla una serie de comparaciones entre los
rasgos intelectuales que caracteriza a la persona con buen pensamiento critico y una persona

que no posee esos rasgos.
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Buen pesador critico Pensador no critico

e Independencia Intelectual Conformidad Intelectual

e Curiosidad Intelectual. e Indiferencia Intelectual

e Coraje Intelectual. e Cobardia Intelectual

e Humildad Intelectual e Arrogancia Intelectual

e Empatia Intelectual e Mente Intelectualmente cerrada

e Integridad Intelectual e Hipocresia Intelectual

e Perseverancia Intelectual e Pereza intelectual

e Confianza en la razon. e Desconfianza de la razén y de las evidencias.
e Mente justa. e Injusticia intelectual.

Tabla 2. Diferencias entre el buen pensador critico y el pensador no critico, segun
Linda Elder y Richard Paul

La mayoria de las caracteristicas del pensamiento critico apuntan a comprender lo
como el juicio deliberado y autorregulado que es producto del analisis, la evaluacion,
inferencias, argumentacion y explicaciones conceptuales, metodoldgicas, contextuales, de
evidencias y criterio sobre las cuales se basa el juicio emitido. El pensamiento critico se
convierte en un instrumento poderoso en la vida personal y herramienta liberadora de la

educacion.

2.2.4 Componentes del pensamiento critico: La estructura del pensamiento ha sido
definida por diversos tedricos, atribuyéndole dimensiones, actitudes, habilidades entre otras.
Siguiendo la ruta tedrica hallamos a John Dewey quien afirma que existen dos dimensiones
fundamentales que configuran el pensamiento critico: cognitiva y afectiva las cuales se
expresan holisticamente en cada una de las dimensiones del pensamiento critico.

Asi mismo Capossela menciona a Edward M. Glaser afirmando que el pensamiento

critico incluye tres elementos principales:

e Una actitud de estar dispuesto a considerar, con mentalidad abierta, los

problemas y temas que afectan la experiencia personal.
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e Conocimiento de métodos de inventario l6gico y de razonamiento, asi como de
escrutinio de argumentos.

e Habilidad para aplicar estos métodos.

Jacques Piette, considera que el pensamiento critico es una de las grandes categorias

del pensamiento, junto con el creativo, la resolucion de problemas y la toma de decisiones. El

pensamiento critico  se distingue por su caracter reflexivo y por el hecho que es

fundamentalmente un pensamiento razonable, centrado en la evaluacion.

Segun Piette, las habilidades o componentes que caracterizan el pensamiento critico las

agrupa en tres categorias:

1. Capacidad de clarificar la informacién, formular preguntas, concebir y juzgar
definiciones, distinguir los diferentes elementos de una argumentacién, de un
problema, de una situacién, o de una tarea, identificar y aclarar los problemas
importantes.

2. Capacidad para elaborar juicios sobre la fiabilidad de la informacion, juzgar la
fiabilidad, de una fuente de informacion, identificar los supuestos implicitos,
juzgar la validez l6gica de una argumentacion.

3. Capacidad para evaluar la informacion, obtener conclusiones adecuadas, hacer
generalizaciones, inferir, formular hipotesis, generar y reformular de manera

individual una argumentacion, un problema, una situacion o una tarea.

Continuando en la via de la indagacién tedrica hallamos otro gran exponente de los

componentes del pensamiento critico, Facione (1998), citado por Agustin Campos Arenas

(2007), plantea que las habilidades intelectuales que configuran el pensamiento critico son:

“Interpretacion, que implica comprender y expresar el significado de una variedad de
experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas,
procedimientos o criterios. Esta constituida por las siguientes subhabilidades: (1)
decodificacidn, (2) categorizacion de significados y de clarificacion de significados.

Analisis, que implica identificar las relaciones inferenciales propuestas y las actuales
en los enunciados, preguntas, conceptos, descripciones, u otras formas de

representacion dirigidas a expresar creencias, juicios, experiencias, razones,



Procesos de lectura critica, mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo
de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 62

informacion u opinion. Esta constituida por las subhabilidades siguientes: (1) examen
de ideas, (2) detectar argumentos, (3) analizar argumentos.

e Evaluacion, que implica valorar la credibilidad de un enunciado o cualquier otra
representacion que presenta o describe la percepcion, experiencia, situacion, juicio,
creencia u opinion de una persona. De esta forma valorar la fortaleza de las relaciones
inferenciales actuales o previstas entre enunciados, descripciones, peguntas u otras
formas de representacion. Requiere como subhabilidades: (1) el reconocer, (2) el
juzgar.

e Inferencia, que implica identificar y asegurar elementos necesarios para derivar
razonables conclusiones, para considerar informacion relevante y deducir las
consecuencias que influyen de forma representativa en los datos, enunciados,
principios, evidencias, juicios, creencias, opiniones, conceptos, descripciones,
preguntas u otra forma de representacion. Las subhabilidades que incluyen son: (1)
poner en duda la evidencia, (2) elaborar juicios probables sobre alternativas, (3)
derivar conclusiones.

e Explicacion, que implica enunciar los resultados como consecuencias del
razonamiento personal, justificarlo en términos de consideraciones conceptuales,
metodoldgicas, contextuales, de criterio y de evidencias. A si mismo, presentar el
propio razonamiento en forma de argumentos convincentes. Como subhabilidades se
consideran: (1) presentar resultados, (2) justificar procedimientos, (3) presentar
argumentos.

Autorregulacion, es considerada por algunos tedricos como metacognicion, que
implica el monitoreo consciente de las propias actividades cognitivas, los elementos usados en
dichas actividades y los resultados derivados como consecuencias de la aplicacion de
habilidades en el andlisis y evaluacion de los juicios inferenciales en vista de cuestionar,
confirmar, validar o corregir tanto el razonamiento como sus resultados. Como subhabilidades
se consideran: (1) autoevaluacion, (2) autocorreccion”. Campos Arenas (2007).

Robert Ennis (2002) considera las siguientes habilidades, como componentes del

pensamiento critico los cuales se divide en subcomponentes a su vez logrando mostrar el
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proceso del pensamiento de manera ascendente, el cual parte de la pregunta, hasta llegar a un
pensamiento suposicional. La clasificacion establecida es la siguiente:

1. Centrarse en la pregunta.

a. Identifica o formula una pregunta.
b. Identifica o formula criterios para juzgar posibles respuestas.
C. Mantiene la situacion en la mente.

2. Analizar argumentos.

a. Identifica conclusiones.

b. Identifica razones enunciadas.

C. Identifica razones explicitas.

d. Identifica y maneja lo no relevante.

e. Identifica la estructura de un argumento.
f. Resumen.

3. Preguntar y responder preguntas de clasificacion o desafio, tales como:

a. ¢Por qué?

b. ¢Cudl es el punto principal?

C. ¢Qué quiere decir...?

d. ¢Cudl seria un ejemplo?

e. ¢Cudl seria un contraejemplo?

f. ¢Cbémo se aplica eso en este caso?

g. ¢Qué diferencia hace?

h. ¢Cuales son los hechos?

I ¢Es esto lo que usted esta diciendo?

J. ¢Puede decir algo mas acerca de ello?

Las tres primeras son consideradas por Ennis como las bésicas en el desarrollo del
pensamiento critico.

4. Juzgar la credibilidad de una fuente. EIl criterio mayor, considerandola como
condiciones no necesarias en su totalidad.

a. Pericia, competencia.
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b. No conflicto de intereses.

C. Acuerdo entre fuentes.

d. Reputacion.

e. Uso de procedimientos establecidos.

f. Riesgo conocido para la representacion.

g. Habilidad para dar razones.

h. Habitos cuidadosos.

5. Observar y juzgar informes de observaciones (pero no son condiciones

necesarias, excepto por la primera)

a. Minimo de inferencias realizadas.
b. Tiempo corto entre la observacion y el reporte.
C. Reporte del observador, en lugar de cualquier otro (es decir el reporte

viene de primera mano.)

d. Inclusion de datos.
Corroboracion.
Posibilidad de corroboracion.

Buen acceso.

> @ — o

El uso competente de la tecnologia, si la tecnologia es dtil.
I Satisfaccion del observador, segun el criterio de credibilidad sefialado
en la habilidad 4 antes mencionada.
Las dos habilidades anteriores fundamentan la base para la decision:
6. Deducir y juzgar deduccion.

a. Ldgica cléasica.
b. Logica condicional.
C. Interpretacion de la terminologia l6gica en enunciados.

7. Inducir y juzgar la induccion.
a. Generalizaciones, amplias consideraciones:
- Especificidad de los datos, incluyendo muestreo cuando sea
necesario.
- Amplitud de cobertura.

- Accesibilidad de la evidencia.
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b. Conclusiones explicativas ( hipotesis)
1. Hipétesis y conclusiones principales
- Enunciados causales.
- Enunciados acerca de creencias y actitudes de la gente.
- Interpretacion de lo que intenta expresar el autor.
- Enunciados histéricos de ciertas cosas que han ocurrido.
- Definiciones presentadas.
- Enunciados acerca de una proposicién sin razén explicita que es
actualmente usada.
2. Actividades caracteristicas de la investigacion.
- Disefios de experimentos, incluyendo planteamientos y control
de variables.
- Busqueda de evidencias y contra evidencias.
- Busqueda de otras posibles explicaciones.
3. Criterios, los cinco primeros esenciales, el sexto deseable.
- La conclusién propuesta explicarian la evidencia.
- La conclusion propuesta es consistente con todos los hechos
conocidos.
- Explicaciones alternativas son inconsistentes con los hechos.
- La evidencia que soporta la hipétesis es aceptable.
- Esfuerzo realizado para descubrir contraevidencia.
- La conclusién propuesta parece posible.
8. Realizar y juzgar juicios de valor: factores importantes.

a. Antecedentes.

b. Consecuencias de aceptar o rechazar el juicio.
C. Aplicacién de aceptables principios modernos.
d. Alternativas.

e. Balancear, sobrepesar, decidir.

Las habilidades anteriores hacen referencia a los procesos de inferencias que aborda el

desarrollo de pensamiento critico.
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9. Define términos y juzga definiciones. Tres dimensiones son forma, estrategia y
contenido.
a. Forma. Algunas formas Utiles son:
Sin6énimos
Clasificacion.
Rango.
Expresion equivalente.

Operacional.

I e

Ejemplo y contraejemplo.

b. Estrategia de definicidn.
1. Actos.
1.1 incluye el significado.
1.2 Estipula el significado.
1.3 Expresa una posicion en el asunto.
2. ldentifica y maneja la equivocacion.

C. Contenido de la definicidn.

10. Atribuye premisas no enunciadas (una habilidad que pertenece tanto a la
clasificacion y en cierta medida a la inferencia).

11. Considerar y razonar a partir de premisas, razones, posiciones y otras
proposiciones con las cuales estan en desacuerdo o dudan que infieren con su pensamiento
(pensamiento suposicional).

12. Integrar otras habilidades y disposiciones para tomar y defender una decision.

Las anteriores habilidades son fundamentales como componentes del pensamiento
critico. Las siguientes son consideradas como auxiliares para el pensamiento critico.

13. Proceder de una manera ordenada y apropiada para la situacion:

a. Seguir los pasos del proceso de solucién de problemas.
b. Monitorear su propio pensamiento (metacognicion).
C. Emplear una lista de cotejo razonable sobre pensamiento critico.

14. Ser sensible a los sentimientos, a nivel de conocimiento y grado de satisfaccion
de otros.
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15. Emplear estrategias retoricas apropiadas en la discusion y presentacion (oral y

escrita).

2.2.5 Formacion del pensamiento critico: Reconocer y descubrir que el Pensamiento
critico es considerado desde la dptica de los estudiosos como: “el pensamiento critico asegura
el desarrollo socioecondmico global, en particular cuando se trata favorecer una produccion
mas racional que tenga mas en cuenta las necesidades humanas y la proteccion del medio
ambiente.”. Boisvert (2004. p. 25)

Desde este fundamento consideramos que la formacién del pensamiento critico es una
labor que debe ser asumida desde los centros de formacion universitaria para formar
estudiantes que sean capaces de jalonar el progreso de la region sucrefia atendiendo a las
necesidades propias de nuestro entorno, estudiantes que ejercen acciones claras, decisiones
objetivas y eficaces, que adoptan una calidad de vida en beneficio individual y colectivo, eso
es considerado ejercicio del pensamiento critico.

Existen principios fundamentales que sean dados en varias fases de la ensefianza del
pensamiento critico, estos aportes los han desarrollado estudiosos que han reflexionado sobre
la ensefianza de una mentalidad que se capaz de transferir y contextualizar el aprendizaje. Los
elementos fundamentales que se deben tener presente en la formacion del pensamiento critico
son: el modelo multidimensional que se encuentra especificado en las capacidades, actitudes y
disposiciones fundamentadas en Robert Ennis.

Ennis (1989) fundament6 la formacion del pensamiento critico y definid cuatro
enfoques principales: enfoque general, de infusién, de inmersion y por ultimo mixto.

Fundamentemos como a través de estos enfoques llegamos a formar pensamiento critico.

e EIl enfoque general propuesto por Ennis, consiste desde en ensefiar solo las
capacidades y disposiciones del pensamiento critico, sin relacionarlas con una
materia escolar determinada.

e El enfoque de infusion consiste en la ensefianza profunda de un tema en el que
se motive a los alumnos a pensar de forma critica y en el que se hagan
explicitos los principios generales en los cuales se basan las actitudes y

capacidades propias del pensamiento critico.
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e EIl enfoque de inmersion segin Boisverts semejante al de infusion con la
diferencia de que en este no se expone las reglas en el curso del pensamiento
critico.

e El enfoque mixto combina el enfoque general con el de infusién o con el de

inmersion.

Boisvert afirma que el enfoque de infusion es el que asegura las condiciones de
trasferencia del aprendizaje concluyendo:

“El enfoque de infusién, en el que los principios del pensamiento critico se hacen
explicitos con objetos de aplicar los a un tema determinado parece adecuado en el contexto
de un curso disciplinario en torno a la formacion del pensamiento critico y que este enfoque
favorece la transferencia de los aprendizajes.” Boisvert (2004. p. 68)

Con el planteamiento de estos enfoques se va aclarando el horizonte que se tiene que
visualizar para formar estudiantes universitarios con la capacidad de pensar autbnomamente,
resolver problemas a partir de la transferencia de conocimientos.

Para que un estudiante transfiera sus conocimientos se hace necesario el desarrollo de
procesos metacognitivos, la cual es muy importante puesto que el pensamiento critico se dirige
hacia un objetivo que debe pasar por la motivacion, y la exigencia de un compromiso para
cumplir dichas metas.

Noel (1997) sostiene: “en particular la educacion, la metacognicion parece un factor
favorable para el aprendizaje y la transferencia”. Desde esta perspectiva no podemos
desconocer la importancia de los proceso metacognitivos en la formacion del pensamiento
critico pues este saca partido de la maltiples formas de metacognicién.

Entre las ventajas que le proporcionan los procesos metacognitivos a la formacion del
pensamiento critico tenemos la edificacion y transferencia del pensamiento, como uno de los
objetivos primarios, que desembocan en la dimension tan importante que representan la
resolucién de problemas, para aumentar la autonomia del pensamiento, motivando al
estudiante a formar su pensamiento critico.

El desarrollo de la metacognicién en el aula representa que el docente facilite
instrumentos de pensamiento y se convierta en mediador en la construccion de un pasamiento

critico, segun Boisvert el docente necesita:
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e “Comentar con los alumnos lo que pasa por la cabeza cuando comienza a
pensar;

e Comparar los diferentes caminos que toman los alumnos cuando resuelven
un problema y toman decisiones;

e Precisar lo que se conoce, lo que se tiene que generar, y de qué forma se
puede producirse este conocimiento;

e Dejar que los alumnos piensen con libertad, verbalizando sus pensamientos,
mientras estan en via de resolver un problema;

e Animar a los alumnos a que pongan atencion a Sus Propios pProcesos
mentales, asi como cobrar conciencia y probar estrategias cuando elijan sus

enfoques para los problemas™. Boisvert (2004. p. 25)

Cada uno de estos aspectos le permite al docente alcanzar los objetivos en la formacién
del pensamiento critico los cuales deben tender desde la metacognicion a: ensefiar a pensar,
ensefiar que es el pensamiento, y ensefiar a reflexionar sobre el pensamiento.

Desde la perspectiva teorica de Grangeat y Meirieu (1997) emprender una actividad de
busqueda compleja y establecer una relacion de mediacién estimulan la metacognicion pues el
estudiante transforma sus conocimientos anteriores en un objetivo explicito y repartido.
Grangeat sostiene en su conclusion general: “el profesor tiene todas las ventajas para
multiplicar las situaciones de busqueda abierta, la superacion de obstaculos poco definidos, la
resolucién de problemas complejos, en el curso de los cuales el sujeto se ve en una situacion
de elegir entre varias opciones y de anticipar las consecuencias de sus elecciones.”

El docente el artificié de fortalecer el andamiaje del pensamiento critico por medio de
procesos metacognitivos, donde las habilidades criticas, creativas, motivaciones, actitudes y
habitos se propicien desde el centro de formacidn universitaria y sean estas utilizadas cuando
las necesiten aplicando la trasferencia de los fundamentos adquiridos.

El fortalecimiento de la metacognicion se efectla segin tres niveles desde el
fundamento tedrico de Swartz y Perkins:

- Uso consciente: saber qué tipo de pensamiento se ejerce y cuando se emplea.
Medio: reconocer lo que esta en vias de hacerse.
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- Uso estratégico: utilizar estrategias conscientes particulares para aumentar la eficacia
del pensamiento.

Medio: seguir las etapas de un plan articulado en funcién de un tipo determinado de
pensamiento.

- Uso Reflexivo: examinar el funcionamiento de su pensamiento, antes, después o
durante el desarrollo del proceso, interrogandose sobre cémo realizar una tarea
intelectual y como mejorar su ejecucion.

Medios: describir como se piensa (descriptivo); reflexionar sobre las formas mas
eficaces del pensar (normativo.)

Lo anterior implica el desarrollo de un proceso metacognitivo guiado desde una ruta
que plantea llegar a puerto utilizando sus propias herramientas metacognitivas, que cambian y
se trasforman asegurando en el estudiante una mejor calidad de vida que es uno de los

objetivos prioritarios de la formacion del pensamiento critico.

2.2.6 Ensefianza del pasamiento critico en la educacion superior: El siglo XXI tiene
muchos avances para nuestra sociedad actual en ciencia y tecnologia, sin embargo es
fundamental pensar sobre los procesos que se deben direccionar desde la educacion para la
formacion del hombre de hoy de acuerdo a las exigencias del entorno. La universidad, como
parte inherente de la estructura social, debe ajustarse a nuevos paradigmas sociales que preside
actualmente la vida comunitaria de todas las sociedades avanzadas y que se conoce como
“sociedad de conocimiento”. Este nuevo orden social implica un proceso de actualizacion
constante para lo cual se exige a cada sujeto una capacitacion personal critica que favorezca la
interpretacion de la informacién circulante y la generacion del conocimiento propio que le
permita aprender de forma continua.

La conferencia mundial sobre educacién superior en el siglo XXI visién y accion
(1998), sefiala la importancia de reformular los planes de estudio, no conformarse con el mero
dominio cognoscitivo de las disciplinas e incluir la adquisicidbn de competencias “para la
comunicacion, el analisis creativo y critico, la reflexion independiente y el trabajo en equipos
en contextos multiculturales”; sefialado con mayor importancia en su enciso 9 la articulacion
en la educacién superior de “métodos innovadores de educacion: pensamiento critico y

creatividad” desde ahi los lineamientos para la formacién de los estudiantes son:
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“Las instituciones de educacion superior deben formar a los estudiantes para que se
conviertan en ciudadanos bien informados y profundamente motivados, provistos de un
sentido critico y capaces de analizar los problemas de la sociedad, buscar soluciones para los
que se planteen a la sociedad, aplicar éstas y asumir responsabilidades sociales.”

Desde esta perspectiva la responsabilidad de la educacion superior debe transformar
toda la estructura pedagdgica desde el curriculo, métodos, planes de estudio entre otros; con el
fin que logren responder a la formacion de individuos que resuelvan problemas, desarrollando
habilidades para el logro de los fines propuestos para este siglo. De acuerdo con Wener —
Nixon (1991), el éxito en la vida depende de la claridad de pensamiento, cuando los
estudiantes analizan asuntos controversiales para los cuales no hay respuesta clara deben
utilizar su capacidad de analisis, para comprender y ejecutar acciones que conduzcan a la
solucion de la dificultad.

Segun Campos, Agustin (2007), hoy se requiere que los alumnos hagan uso del
conocimiento adquirido para comprenderlo mejor, cuestionen su propio conocimiento y
tengan conciencia de su proceso de aprendizaje.

Por su parte, Halpern (1997), sefiala al respecto de la ensefianza del pensamiento
critico en la universidad, que los estudiantes pueden ser ensefiados a pensar criticamente
cuando reciben instruccion que es especificamente disefiada para esto. Segun el autor un factor
fundamental del pensamiento critico es desarrollar la actitud y disposicion del pensador, los
buenos pensadores estan motivados y ejercen un esfuerzo consciente para trabajar de una
manera total, monitorear la exactitud, reunir la informacion y persistir cuando la solucion no
es obvia o requiere de varios pasos.

Halpern (1997), sefiala que existe una distincién importante entre lo que las personas
pueden hacer y lo que hacen. Esta es la denominada ejecucién y competencia. Desarrollar una
actitud critica es tan valioso como desarrollar habilidades de pensamiento. Un buen pensador
critico exhibird las siguientes disposiciones:

e Buena voluntad para planear: primer paso del pensamiento critico.
e Flexibilidad: disposicidn para suspender el juicio ante nuevas ideas, pensar las
cosas de forma nueva, reconsiderar los viejos problemas, reunir mas

informacién e intentar clasificar los asuntos dificiles.
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e Persistencia

e Buena Voluntad: para la autocorreccion en lugar de ser defensivo frente a los
errores. Los buenos pensadores lo agradecen y aprenden de esto. Utilizan la
retroalimentacion, tratan de resolver los errores y de reconocer los factores que
lo condujeron al error. Reconocen las estrategias inefectivas y las abandonan,
para mejorar el proceso de pensamiento.

e [Estar atentos: monitoreo metacognitivo. La tendencia a monitorear la propia
comprensidn y progreso hacia una meta. Los pensadores criticos desarrollan el
habito de la autoconciencia y evaluacion del proceso de pensamiento.

e Buscar consenso: los buscadores de consenso poseen un alto grado de
habilidades de comunicacion, pero también necesitan encontrar formas para
comprometerse y lograr el acuerdo. Sin esta disposicion los mejores pensadores

encontraran que no logran convertir sus pensamientos en acciones.

De acuerdo a investigaciones logran establecer que la ensefianza del pensamiento
critico en la universidad es un proceso complejo puesto que necesita del compromiso y la
transformacion de las practicas pedagdgicas.

La universidad debe propender por la formacién y el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico en los estudiantes, hoy la excesiva competencia en la sociedad de
conocimiento y mundo laboral requiere de ciudadanos provistos de un sentido critico y capaz
de solucionar problemas es por ello que los principales agentes en el proceso de formacién
(docentes, directivos) se requieren que dinamicen la ensefianza de los contenidos a través de
innovadoras, eficaces y eficientes practicas metodoldgicas. Por eso en los diferentes foros
académicos han mostrado preocupacion y se les reclama con insistencia a las instituciones
universitarias que orienten sus ensefianzas a formacion de competencias para lograr
trascendencia del conocimiento en la vida profesional, personal y laboral del hombre de hoy.

De acuerdo con José, Gonzélez (2006), la universidad como epicentro de saber y
creatividad ha direccionando toda su intencién hacia el desarrollo de lo académico
administrativo y financiero al servicio de convertir la universidad de ser, un sitio de

instruccién a un centro de estudio lo cual ha implicado un transito en:
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Unsitio profesionalizante | a uno de desarrollo intelectual y social

Un sitio de instruccion a uno de estudio y aprendizaje

Un sitio que entrega | aunoenque | Cada individuo construye su
contenido propio conocimiento.

Un estudiante pasivo a un | activo comprometido con su propio

estudiante aprendizaje

Un profesor que cree que | aun profesor que disefia y administra
ensena experiencias de aprendizaje que motivan y

guian al estudiante para que construya su

propio conocimiento

Un estudiante que es|aun Estudiante que sopesa y hace juicios
instruido en un vacio basados en su apropiacién y construccién
sociocultural de conocimientos filoséficos e histéricos.

Tabla 3. La universidad como epicentro del saber. José Hipo6lito Gonzalez (2006)

Desde esta perspectiva una de las intenciones de la universidad es la formacion del
estudiante autbnomo capaz de generar su propio conocimiento con responsabilidad basado en
un aprendizaje activo, que lleve implicito los valores para lograr trascender hacia otros
espacios donde este enfrente y soluciones los desafios del mundo de hoy.

Gonzélez, José (2006), a través de investigaciones desarrollada en la educacion
superior afirma que la formacion del pensamiento critico debe tener presente tres procesos
fundamentales como son: EI primer proceso que se debe tener presente en la formacion del
pensamiento critico en la universidad es que los estudiantes posean un conjunto de valores y
capacidades. Los valores que la universidad debe propender por su consolidacion y formacion
son diez a saber: honestidad, justicia, tolerancia, solidaridad, responsabilidad, autoestima,
perseverancia, autonomia, curiosidad intelectual y respeto por la naturaleza. Las capacidades
que Gonzalez destaca son la capacidad de comunicacion, capacidad intelectual, capacidad de
trabajo personal efectivo y capacidad de trabajo efectivo con otros.
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“La capacidad de comunicacion consiste en la habilidad y disposicion para
relacionarse con los otros en la expresion de ideas y sentimientos y en la transmision y
recepcion de informacién. La capacidad intelectual incluye a su vez las capacidades de
analisis, sintesis, conceptualizacién, manejo de informacion, pensamiento sistémico,
investigacion, pensamiento critico y solucion de problemas. La capacidad de trabajo personal
efectivo comprende las habilidades y disposiciones para la planificacion, la actuacion
efectiva, el reconocimiento del cambio, la innovacién, la autocritica y el aprendizaje
individual permanente. Por ultimo, la capacidad de trabajo efectiva con otros incluye las
capacidades de liderazgo, trabajo en equipos, relaciones interpersonales, trabajo bajo
presion y negociacion”. Gonzalez (2006. p. 62)

El segundo proceso es la transformacion de los planes de estudio los cuales deben
apuntar hacia una educacion liberadora mas que una educacion profesionalizante que solo se
preocupa por la produccion de profesionales técnicos formados bajo la instruccion y en el
hacer que responden al consumo inmediato de la sociedad productiva pero que no logran
desarrollar pensamiento critico. La educacion liberadora es la que enciende en sus mentes
ideas nuevas, poderosas y transcendentes las cuales les daran fuerzas para enfrentar los nuevos
desafios con coraje moral requerido para resistir la incertidumbre, la frustracion y el
sufrimiento. Pues cuando el hombre conoce es capaz de transformar y mejorar su entorno. Una
educacion tendiente a liberar hace referencia a aprender a aprender, a pensar autbnomamente a
aprender por uno mismo y en colaboracién con otros, a pensar criticamente, a la formacién de
una disposicién para buscar siempre su libertad y la libertad de otros.

El tercer proceso es el aprendizaje activo donde el estudiante es el responsable de la
adquisicion de su propio conocimiento, puesto que, el conocer se basa en un proceso continuo
de construccion y no de recibir, recepcionar informacion por el contrario es él quien debe ir a
la basqueda del conocimiento a través de las fuentes externas como textos, informes, entre
otros que son el soporte para que el estudiante sea capaz de generar cuestionamientos sobre un
tema, interpretaciones, defender su posicion y compararla con otros puntos de vista y asi
plantear preguntas, respondiendo desde el andlisis realizado desde sus elaboraciones
individual que seria el resultado de todo un proceso activo.

Segun Gonzalez Hipdlito (2006) el aprendizaje activo encierra varios elementos que

son fundamentales lograr el proceso de aprender autbnomamente para finalmente desembocar
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en un estudiante que desarrolle habilidades de inferencia, analisis, elaboracion de argumentos,
poder de proposicion, toma acertada de decisiones, manejo de la informacion, solucién de
problemas, pensamiento sistémico entre otras. Es necesario que el rol del docente asuma otra
posicion en donde su labor no se centre en la ensefianza sino en propiciar el aprendizaje a
través de metodologias activas. Desde esta perspectiva es responsabilidad de los docentes, la
creacién en la sala de clases, de las condiciones apropiadas para que se produzca una
interaccién productiva, fundamental para que el estudiante construya su propio conocimiento,
que constituye una disposicién general del pensamiento critico.

Son tres los elementos que se deben tener presente para lograr el aprendizaje activo:
lograr el compromiso de los estudiantes; reconocer que diferentes estudiantes tienen diferentes
estilos de aprendizaje; y por altimo se considera las preguntas como la herramienta mas
importante con que cuenta el docente para promover en sus estudiantes el aprendizaje activo
con lo cual en el intercambio de preguntas y respuestas permiten determinar la calidad del
pensamiento de unos y otros de acuerdo con los estdndares intelectuales de: claridad,
exactitud, precision, relevancia, profundidad, amplitud y l6gica planteadas por Paul y Elder
(1996).

Finalmente, la formacion del pensamiento critico en la universidad es la que permite
que el egresado actué reflexiva, critica y responsablemente en su vida cotidiana fortaleciendo
continuamente la construccion de su propio aprendizaje apoyado en los valores, capacidades y
habilidades propiciados en la universidad; la cual se siente comprometida a dar respuestas a
las exigencias del mundo a través de la formacion integral de sus estudiantes especialmente en

el desarrollo del pensamiento critico.
2.3. APROXIMACION A LOS PROCESOS DE LECTURA CRITICA

La lectura como elemento relevante en la vida humana, es una actividad compleja que
se utiliza en gran proporcion para que el hombre pueda desarrollarse plenamente en todo
sentido, se utiliza como fundamento para la adquisicion de conocimiento.

La lectura como una herramienta de aprendizaje constituye una dimension de la
alfabetizacién critica, entendiéndose por alfabetizacion critica un proceso sociocultural que

esta presente en todas las fases de dominio del hombre
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En este sentido, la lectura ha sido desde siempre un tema de interés para la educacion.
Es una preocupacion de los docentes, especialmente los de lenguaje, el favorecer su practica
constante y consciente por parte del educando ya que de su aprendizaje y aprehension
adecuada depende en gran parte el éxito académico.

Segun UNESCO (1988), la alfabetizacion critica entrafia el desarrollo de todas las
capacidades basicas de comunicacion que le permitan al hombre insertarse en el mundo del
trabajo y en su cultura, como formas de realizacidn personal y espiritual, de progreso social y
desarrollo econémico. La lectura critica, consiste en la capacidad del individuo para la
reconstruccion del significado, intencionalidades e ideologias implicitas en los discursos,
acceder a la diversidad de textos producidos por otros y también para producir otros nuevos,
de modo que, como ciudadano, pueda encontrar un espacio de participacion con plena
autonomia en la sociedad del conocimiento.

En el contexto universitario especificamente la lectura critica es el peldafio mas alto
que debe tener el estudiante al ingresar a la institucion, ya que se convierte en un referente de
“calidad”. La prueba de Estado (ICFES) en el area de lenguaje la propone como el nivel mas
complejo, el mas alto en el logro del evaluado.

Segun el ICFES y el Ministerio de Educacion Nacional MEN (2002), los estudiantes
deben no so6lo extraer el sentido literal de los textos sino “incluir una gama de procesos de
comprensién, hacer inferencias, interpretar ideas, evaluar contenidos de textos y realizar
lectura critica”.

Se plantea entonces, evaluar las competencias lectoras de los alumnos y alumnas en
tres sentidos: lectura o0 modo literal, lectura 0 modo inferencial y lectura o modo critico.

Con fines metodoldgicos los autores han estructurado la lectura en niveles, pero en
todo caso la lectura critica demanda mas exigencia y rigurosidad, es el peldafio mas alto e
involucra la lectura literal o lineal y la inferencial.

Los niveles varian de un autor a otro, Eco reconoce dos: la lectura semantica y la
interpretacion critica. De Zubiria propone seis; Barthes, establece cinco. En este trabajo
seguimos el modelo de Bustamante y Jurado (seguido por el MEN y el ICFES) que establece

tres niveles:
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Se centra en las ideas e informacion que estan explicitamente expuestas en el texto,
por reconocimiento o evocacion de hechos. El reconocimiento puede ser: de detalle: identifica
nombres, personajes, tiempo y lugar de un relato; de ideas principales: la idea mas importante
de un parrafo o del relato; de secuencias: identifica el orden de las acciones; por comparacion:
identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos; de causa o efecto: identifica razones
explicitas de ciertos sucesos o acciones.

Se realiza entonces una lectura elemental: seguimos paso a paso el texto, lo situamos
en determinada época, lugar, identificamos (en el caso de un cuento o una novela) personajes
principales y secundarios; nos detenemos en el vocabulario, las expresiones metaforicas.

La palabra “Literal” viene de letra, y desde la perspectiva asumida significa la accion
de “retener la letra”. Es el nivel que se constituye en primera llave para entrar en el texto, si se
considera que los procesos de lectura dependen del uso de una serie de llaves necesarias para
pasar de un nivel a otro, estando simultdneamente en ellos. Esto significa que el proceso de
lectura se hace a nivel minimo, asumiendo una lectura denotativa, sencilla que no indaga mas
alla del significado real de las palabras, limitandose el lector al reconocimiento grafico de
éstas.

“En este nivel hay dos variantes: la literalidad transcriptiva y la literalidad en el modo
de la parafrasis. En la literalidad transcriptiva, el lector simplemente reconoce palabras y
frases, con sus correspondientes significados de “diccionario” y las asociaciones automaticas
con su uso. Hacer preguntas de acuerdo con esta variante tiene como proposito identificar el
indice de nifios de tercero y cuarto grados que ya reconocen y discriminan grafias y palabras,
considerando (acorde con la promoci6n automatica) que no necesariamente es en el primer
grado en el que ha de alcanzarse de manera plena este dominio. En la literalidad, en el modo
de la paréafrasis, el sujeto desborda la mera transcripcion grafematica y frasica, para hacer una
traduccion semantica en donde palabras semejantes a las del texto leido ayudan a retener el
sentido”. (Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, MEN., 1998, p. 74).

Este nivel, permite el primer reconocimiento del significado del mensaje,
evidenciandose manejo por parte del lector, cuando parafrasea, resume y explica con sus
propias palabras lo que lee. Es el nivel minimo de comprension del texto consistente en

generalizar, identificar, seleccionar, omitir e integrar la informacion fundamental de la lectura.
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En conclusidn, este nivel basico o literal, sea en el modo de transcripcion o en el modo
de parafrasis sefiala una lectura superficial del texto, que se basa en el significado denotativo
dado por el diccionario; es un significado “real” o “estable”, que conforma la estructura
basica, superficial o somera de los textos.

Las acciones del proceso lector que se ubican en este nivel son: “Identicar en el texto el
significado local de una palabra, una frase, un parrafo, un gesto o signo (en el caso del
lenguaje de la imagen). Elaborar paréfrasis entendidas como la traduccion o reelaboracion del
significado de una palabra o frase empleando sin6nimos o frases distintas sin que se altere el
significado. Identificar relaciones semanticas explicitas en el texto, entre los componentes de
una oracién o de un parrafo”. (Lenguaje para el Icfes, 2008, p.28)

Este nivel esta relacionado con la categoria inferencia. Inferir es el proceso cognitivo
mediante el cual se extrae informacion implicita en los textos o discursos; esta capacidad
permite deducir y concluir acerca de aquellos componentes del texto que no aparecen
directamente. Las deducciones o lo que se deriva de una afirmacion o de una idea se
convierten en inferencias si el autor del texto no afirma tales cosas explicitamente. Este nivel
de lectura pretende que el lector pueda encontrar qué es lo que quiere decir el texto y que lo
que no dice; es decir, que es lo que el texto calla.

En otras palabras, pretende reconocer que un texto comprende tanto lo dicho (lo
explicito) como lo no dicho (lo implicito). También involucra los presupuestos e intenciones
ideoldgicas y pragmaticas; segun afirma Umberto Eco (2005), todo texto tiene una intencion y
es al lector a quien le corresponde descubrirla, es decir, toda expresion de ideas encierra una
informacion semioculta o escondida que le corresponde a quien lee o escucha inferir para
complementar el mensaje del emisor.

El lector realiza inferencias cuando logra establecer relaciones y asociaciones entre los
significados, lo cual conduce a que este dinamice el pensamiento, lo que le permite construir
relaciones de implicacion, causacion, temporalizacién, espacializacion, inclusion, exclusion,
agrupacion, etc., inherentes a la funcionalidad del pensamiento y constitutivos de todo texto.

Segun los lineamientos curriculares (1998), el acto de leer implica inferencia cuando se
busca sentido del texto, que conduce a la elaboracion de deducciones y presuposiciones a
completaciones de los intersticios textuales (cooperacién textual, lo llama Eco). Desde esta

perspectiva se considera la inferencia como un aspecto basico y fundamental para iniciarse en
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la posibilidad de la lectura critica, como una dimension basica y fundamental para avizorar las
posibilidades de la lectura critica. Se puede afirmar que si en las lecturas de caracter literal
predominan los mecanismos de asociaciones automaticas y deteccion de lugares comunes (0
hipercodificacidn), en la inferencia se hallan los procedimientos propios de la presuposicion (o
hipocodificacién). Y, desde la perspectiva del enfoque semantico comunicativo

Este proceso de lectura, requiere que el lector elabore preguntas que promuevan
inferencias para ayudar a utilizar los conocimientos para profundizar en el texto a partir de
deducir implicitos, comprender relaciones entre ideas, intuir las intenciones del autor,
relacionar conocimientos, interpretar de manera personal, entre muchas otras habilidades
cognitivas. Debe producirse un didlogo entre texto y lector que facilite la elaboracién de un
nuevo saber.

La lectura inferencial exige leer el texto con atencion, identificar y definir el problema
0 lo que se requiere explicar a partir de la lectura, descartar la informacion irrelevante, las
falsas pistas que no proporciona los datos necesarios para cumplir con el propésito de analisis
establecido, identificar y rastrear los indicios para construir supuestos, elaborar hipotesis y
conclusiones, confrontar los supuestos hechos en cada caso, para verificar la coherencia
interna sobre las hipotesis y conclusiones planteadas.

Este nivel puede incluir las siguientes operaciones:

e Inferir detalles adicionales, que segln las conjeturas del lector, pudieron haberse
incluido en el texto para hacerlo mas informativo, interesante y convincente;

e Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente;

e Inferir secuencias, sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera
terminado de otra manera;

e Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipétesis sobre las motivaciones o
caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden hacer conjeturas sobre las
causas que indujeron al autor a incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones,
acciones;

e Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa, deliberadamente o
no;

e Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un texto.
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En este nivel, el lector busca relaciones que va mas alld de lo leido, explica el texto
mas ampliamente, agrega informaciones y experiencias anteriores; relaciona lo leido con los
saberes previos, formula hipotesis y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial serd la
elaboracién de conclusiones. Este nivel de comprensién es muy poco practicado, ya que
requiere un considerable grado de abstraccion por parte del lector. Favorece la relacion con
otros campos del saber y la integracién de nuevos conocimientos en un todo.

Dentro de las acciones del proceso lector que se ubican en este nivel, se encuentran:
“Identificar el significado y la tematica global del texto (macroestructura, coherencia global,
progresion tematica), inferir el tipo de texto, su estructura, tipo de informacién y modo como
se presenta. Reconocer, analizar y explicar los mecanismos de textualizacion que garantizan la
coherencia y cohesion del texto. Inferir informacion y tener acceso a conclusiones que no
estan dichas de modo directo en el texto, con base en el andlisis de la informacion dada.
Utilizar los saberes enciclopédicos para deducir y ampliar informacion. Reconocer el tipo de

auditorio o interlocutor al que se dirige el texto” (Lenguaje para el Icfes, 2008, p.29).

Lectura o nivel critico: La lectura critica es una lectura activa que implica mas que
comprender lo que el lector dice, dudar y evaluar lo que lee, formando sus propias opiniones.
Es una disposicién de la persona para tratar de llegar a la profundidad del texto, “a las ideas
que subyacen, a los razonamientos y a las ideologias implicitas para considerar explicaciones
alternativas y a no dar nada por sentado” (Cassany, 2006).

Significa entonces, no aceptar a la ligera las ideas del autor, sin antes pensarlo o
analizarlo reflexivamente, prestando atencion a las connotaciones de las palabras o
expresiones de cualquier afirmacién, principio o teoria; pugnar y cuestionar imprecisiones u
opiniones contradictorias; identificar los puntos de vista, intenciones, distinguir posiciones y
contrarrestarlo con otras alternativas.

En el nivel de lectura critico, se explota la fuerza de la conjetura, determinada en gran
parte ya no por el sentido literal o superficial, lo que en palabras de Eco (1995), lectura desde
el “Diccionario” sino por la lectura desde la “Enciclopedia”. A este tipo de saberes
enciclopédicos o maltiples, es lo que se conoce como la intertextualidad.

La lectura critica se basa en la lectura intertextual, es decir, se basa en “interpretar e

integrar ideas e informacion para hallar conexiones entre conocimientos del mundo,
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experiencias previas, ideas externas e informacion contenida en el texto; reflexionar sobre el
contenido de un texto, conectar informacion hallada en el texto con conocimiento de otras
fuentes, evaluar informaciones comparandolas con el propio conocimiento; posibilidad de
poner en relacion el contenido de un texto con el de otro u otros, la posibilidad de reconocer
caracteristicas del contexto implicitas o relacionadas con el contenido del mismo” . (Lenguaje
para el Icfes, 2008, p.20)

Para que se pueda llevar a cabo la lectura critica mas que manejar la intertextualidad,
se necesita que el lector se posicione criticamente de lo que lee, entendiendo por ello la
emision de juicios. Esta movilidad del pensamiento conduce a identificar intenciones
ideoldgicas de los textos y de los autores y, en consecuencia, a actualizar las representaciones
ideoldgicas de quien lee.

“En la lectura critico-intertextual el lector pone en juego la capacidad para controlar la
consistencia en las interpretaciones diversas y posibles que el texto puede soportar, en un
proceso de semiosis que converge finalmente en el reconocimiento valorativo del mismo texto
en relacién con los otros textos de la cultura, y que se pueden manifestar, a manera de citacion,
de alusion o de imitacion”. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, MEN., 1998, p.
75).

El lector critico emite juicios sobre el texto leido, lo aceptandolo o rechazandolo, pero
con fundamentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la formacion
del lector, su criterio y conocimientos de lo leido. Los juicios toman en cuenta cualidades de
exactitud, aceptabilidad, probabilidad. Los juicios pueden ser:

1. De realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que lo
rodean o con los relatos o lecturas; es decir la capacidad que tiene el lector
para relacionar los conceptos concretos o abstractos basados en una realidad
textual que le permite elaborar conceptos trascendentes, analiticos, reflexivos
0 aquellos sentados bajo su experiencia.

2. De adecuacion y validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes de
informacion; es la habilidad que logra desarrollar el lector adaptando de
manera significativa textos con otros textos, estableciendo relaciones

coyunturales que le permiten mantener una linea de encuentro; otorgandole a
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esa relacion la cohesion y punto de convergencia entre los textos, es decir los
puntos de vista en comuin.

3. De apropiacién: requiere evaluacion relativa en las diferentes partes, para
asimilarlo; es cuando el lector a partir de su formacion tiene la habilidad de
evaluar de manera reflexiva el texto, para construir desde su comprension el
significado que logra tener la lectura y de este modo se apropia de su
contenido, asimilandolo de forma estructural y general.

4, De rechazo o aceptacion: depende del codigo moral y del sistema de valores
del lector. “Aqui se esperan lecturas que referencien valoraciones y juicios vy,
en consecuencia puedan movilizar otros textos que entran en la red con el
texto leido. En este nivel de lectura se explota la competencia conjetural del
sujeto lector, que no es otra cosa que poner en actividad la actividad
enciclopedia o la competencia intelectual.” Jurado y Bustamante (1998. p. 94)

El autor hace referencia a las multiples posibilidades de la lectura para definir no
niveles de lectura 0 movimientos interpretativos de los lectores al enfrentarse a un texto, sino
de procesos: literal, inferencial y critico.

En tal sentido, la actividad lectora, requiere que los alumnos manejen la competencia
de lectura a nivel de criticidad, en los siguientes aspectos: Examinar y evaluar contenido,
lenguaje y elementos textuales, mediante una consideracion critica del texto, reflexionar sobre
su contenido, evaluarlo desde su estructura, lenguaje, recursos, perspectiva del autor, entre
otros: distanciarse del texto y considerarlo objetivamente, comprender el género y registro del
texto; posibilidad de tomar distancia del contenido del texto y asumir una posicion
documentada y sustentada al respecto, la elaboracion de un punto de vista, analizar la
pertinencia del estilo, léxico, estructura, propdsito comunicativo, entre otros recursos
textuales.

Tomar posicion, por parte del lector, quiere decir, que el lector necesita definir un
punto de vista sobre el contenido total o parcial del texto, de manera documentada. Ademas,
se requiere dentro de su accion, que el lector ubicado en el nivel critico debe analizar en los
textos la pertinencia de elementos como el estilo, el tipo de léxico, los recursos graficos, la

estructura; identificar el universo de intereses y elementos politicos, simbdlicos e ideoldgicos



Procesos de lectura critica, mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo
de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 83

que circulan en los textos; analizar la pertinencia del tipo de texto respecto a la situacion de
comunicacion o enunciacion

Segun Yolanda Argudiny Maria ~ Luna (2001) leer criticamente es razonar bien
dentro de los mas elevados procesos mentales que incluye diferentes formas de pensamiento:
la evaluacidn critica, la formulacion de juicios, la imaginacion y la resolucion de problemas.
“Un lector critico y eficiente sabe seleccionar la informacion importante de la irrelevante. La
habilidad implica: reconocer los asuntos centrales o ideas clave (puntos principales) ademas de
saber identificar los enunciados de apoyo; distinguir como estad organizado un texto e
identificar las contradicciones internas del texto, asi como las argumentaciones ambiguas o
tendenciosas” ( Argudin y Luna. Aprender a Pensar leyendo bien. 1995, p.27)

Segun los planteamientos de las autoras para llevar a cabo un buen proceso de lectura
critica es necesario saber identificar las contradicciones internas de un texto, que el autor
demuestre su hipétesis central en las conclusiones.

Por otra parte Harris y Hodges (1981) definen la lectura critica como “un proceso de
hacer juicios en la lectura: evaluar la relevancia y exactitud de lo que se lee... un acto de
lectura en el cual se usa una actitud de cuestionamiento, analisis I6gico e inferencia para
juzgar lo que se lee de acuerdo con un estandar establecido... entre las habilidades
identificadas de la lectura critica se encuentran la de determinar el propoésito del autor, con
exactitud y logica, confiabilidad y autenticidad del texto con las formas literarias,
componentes y estratagemas identificadas a través del analisis literario”.

Por lo anterior no cabe duda que el lector critico debe dedicar tiempo a la reflexion y
evaluacion de la informacion, a ser cuestionador, una persona con criterio y sentido de la
I6gica, que no traga entero, que se cuestiona constantemente y busca sus puntos de vista frente
a un tema, es capaz de identificar los elementos discordantes en una lectura y esta siempre en
disposicion de duda y de sospecha. Ademas, el lector critico puede encontrar que la
argumentacion del autor puede ser ambigua o tendenciosa cuando presenta: Estereotipos y
sobre generalizaciones, falacias, un solo lado de la moneda, una relacién que no sea auténtica
entre causa y efecto entre los puntos principales o los enunciados de apoyo o bien cuando las
causas o0 efectos sean univocos.

Por otro lado, segin Richard Paul y Linda Elder (2003) el lector critico debe

interactuar con el pensamiento del autor y reconstruir su pensamiento, lo hace mediante un
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proceso de didlogo interno con las frases del texto, valorando qué tan comprensible es cada
frase e interrogandose de manera disciplinada sobre los siguientes puntos:

* ;Puedo resumir con mis propias palabras el significado de este texto?

* ;Puedo dar ejemplos desde mi propia experiencia de lo que el texto esta diciendo?

* ;Puedo generar metaforas y diagramas para ilustrar lo que dice el texto?

* ;Qué me quedo claro y qué debo aclarar?

» ;Puedo conectar las ideas principales que contiene el texto con otras ideas principales
que ya comprendo?

Para estos autores la actividad de leer es un trabajo intelectual por lo tanto se requiere
de su ejercicio y préactica constante. Explican que es fundamental que reconozca el propésito
de su lectura y pueda interiorizar de manera consciente los significados implicitos en el texto.

Admiten que el lector cuidadoso debe esmerarse en seguir los siguientes niveles:

1. Parafrasear el texto oracion por oracion, de tal manera que el lector enuncie con tus
propias palabras el significado de cada oracién conforme la lee.

2. Explicar la tesis de un parrafo, el lector enuncia, en una o dos oraciones, el punto
principal del parrafo, da ejemplos del significado asociandolos a situaciones concretas del
mundo real; genera metaforas, analogias, ilustraciones o diagramas de la tesis o supuesto
béasico, para conectarla con otros significados que ya comprende.

3. Analizar la légica de lo que lee. Esto se puede llevar a cabo mediante las siguientes
preguntas que usted puede formular en el orden que desee:
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¢Cudlesla ,Ccuslesel
pregunta clave propésito
que el autoresta  fundamental del
tratando de  gutor?
responder?

¢(Cuélesel
égnugleepst::n F punto de vista
basicos del del autor
autor? respecto al
1 tema?
Elementgs del
4Cusles son las Pensamiento: LQué
inferencias o suposiciones
conclusiones mas esta haciendo el
fundamentales en autor en su
el articulo? razonamiento?

¢Qué , cuales son las
_ Iinformacién implicaciones
utiliza el autor 210 ye| raz0namiento
< largo de U 4o a1t0r?

razonamiento

Figura 4. Elementos del pensamiento critico, segun Richard Paul y Linda Elder
4. Evaluar la lo6gica de lo que se esta leyendo:” La calidad de lo que se lee, se evalla
aplicandole estandares intelectuales tales como: claridad, precision, certeza, relevancia,

significado, profundidad, amplitud, légica y equidad.

5. Hablar en la voz del autor. Responder preguntas obliga a pensar dentro de la ldgica
del autor. La practica de hablar en la voz autor es una buena manera de tener una experiencia

personal de si en realidad se han comprendido los significados esenciales de un texto.
2.3.1 Sentido critico de la lectura:

““La comprension que se alcanza a través de la lectura critica implica percibir la relacion que

existe entre el texto y su contexto™

Paulo Freire, 1987

A través de la historia, se ha reconocido a la lectura utilidad valiosa no sélo para

mejorar el aprendizaje estudiantil sino como herramienta indispensable para mantener y

difundir la cultura.

También es conocido que la préactica y el fomento de esta actividad han variado con la

época historica, dependiendo del contexto o de la corriente ideoldgica o sistemas de
pensamiento de las distintas culturas, es decir, del paradigma epistemoldgico imperante.
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En el presente estudio se trabaja la lectura desde el enfoque cognitivo y mas
especificamente las estrategias de lectura como procedimientos de orden superior que
implican lo cognitivo y lo metacognitivo (Solé, 1993).

Se revisa la concepcion cognitiva de la lectura ya que ésta nos ayuda a proponer
conceptualmente la tematica en todo el recorrido del marco tedrico que nos permite clarificar
el uso de estrategias cognitivas de lectura critica que promuevan el pensamiento critico en la
universidad.

Leer es una actividad que demanda ademas de conocimiento idiomatico, capacidades
intelectuales propias del hombre, éste al hacer la interpretacion y el analisis de los textos,
podra reestructurarlo, construirlo y reconstruirlo hasta llegar a valorarlo, juzgando
criticamente el mensaje implicito en ellos.

El lector como sujeto activo debe cuestionarse sobre sus procesos de comprension,
integrandolos a los que conoce y conociendo de antemano el propdsito por el cual lee. Asi
trazard un plan accién que convierte en estrategia cognitiva para desarrollar lectura critica.

e “Reconocer los intereses que mueven al autor a construir su discurso, con el

contenido, la forma y el tono que le ha dado.

¢ Identificar la modalidad (actitud, punto de vista) que adopta el autor respecto a lo
que dice. Detecta la ironia y el sarcasmo, los dobles sentidos, la ambigledad
premeditada, la parodia o escarnio.

e Reconocer el género discursivo utilizado: la funcion que realiza en su disciplina,
la estructura y el estilo, la fraseologia y las secuencias discursivas habituales, las
formas de cortesia tradicionales, etc.

e Recuperar las connotaciones que concurren en las expresiones del discurso. Las
palabras se asocian con el imaginario y la cultura propia de cada comunidad. El
lector toma conciencia de estos conocimientos sugeridos y los confronta con otras
perspectivas.

e Distinguir la diversidad de voces convocadas o silenciadas. Cada discurso
aprovecha sus precedentes y todas las palabras son prestadas. El lector debe
identificar las expresiones reutilizadas, repetidas, recicladas o replicadas: citas
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directas, indirectas, ecos, parodias, etc. Valora el efecto que causan y los matices
que aporta el autor en el nuevo discurso.

e Evalla la solidez, la fiabilidad y la validez de los argumentos, los ejemplos o los
datos. Detecta incoherencias, imprecisiones, errores o contradicciones”. Cassany
(2006. p. 87).

Para poder hacer lectura critica se debié haber comprendido el texto, aqui prima la de-
construccion de significado a través de procedimientos generales que son transferidos a
situaciones de lectura. “Las estrategias de lectura son procedimientos de orden elevado que
implican lo cognitivo y metacognitivo, no pueden ser tratadas como técnicas precisas, recetas
infalibles o habilidades especificas. Lo que caracteriza a la mentalidad estratégica es su
capacidad para representarse y analizar los problemas y la flexibilidad para dar soluciones”
(Solé, Isabel, 1993, p. 70)

La lectura critica es una disposicidn, una inclinacion de la persona a tratar de llegar al
sentido profundo del texto, a las ideas subyacentes, a los fundamentos y razonamientos y a la
ideologia implicita, para considerar explicaciones alternativas y a no dar nada por sentado
cuando podria ser razonable ponerlo en duda (Smith, 1994; Cassany, 2004; 2006).

Se sobreentiende entonces que el lector critico no acepta a priori las ideas y
razonamientos del autor, sin antes discutirlos reflexivamente; debe prestar atencion cuidadosa
a las diversas connotaciones de las palabras o de los enunciados, discrepar de cualquier
afirmacion, principio o teoria, combatir y cuestionar imprecisiones u opiniones contrarias;
identificar puntos de vista, intenciones, distinguir posiciones y contrastarlos con otras
alternativas.

Con la lectura critica el estudiante de cualquier nivel estara capacitado para desarrollar
sus propias ideas y opiniones a través del razonamiento y la reflexién; el lector critico tendra
la costumbre de pensar y re-pensar sobre lo que lee y escribe.

El estudiante estara abierto y esta actitud de apertura lo llevara a tener una vision real y
critica de los fendbmenos que ocurren a su alrededor. Frente a este mundo globalizado tener
una mera vision simplista no es suficiente ya que la complejidad del mundo, sus hechos,
fendbmenos, circunstancias en este contexto histdrico requiere sujetos megaactitudinales

dotados con megahabilidades con las cuales pueda enfrentarse con éxito al mundo.
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El lector critico goza de una habilidad de agudeza intelectual y perceptiva Gnica como
la observacion activa, la reelectura, la reflexion, la creatividad, ajustando a sus conocimientos
realidades de sus mundos posibles. Por eso se requiere adquirir el sentido critico de la lectura
mediante métodos o metodologias que indiquen de manera sencilla estrategias que posibilitan
esta habilidad.

Quiere decir que la tarea de la lectura critica abarca entre otras cosas un conjunto de
habilidades y estrategias que abarca la competencia o el dominio de ésta en los siguientes
aspectos, donde el lector critico debe, segiin Cassany (2006):

2.3.2 Ensefianza de la lectura critica: Leer y aprender a leer criticamente en la
universidad es un proceso complejo que requiere practica y estimulo, el hacer lectura critica le
permite a la persona comprender la realidad en la que estd inmersa y proceder en ella con
sentido de la perspicacia, el juicio sosegado que escudrifia los rincones reconditos de la
situacion. Los lectores criticos son idéneos y hacen buen o uso del lenguaje en diversos
contextos, lo que significa la posibilidad de leer el mundo y hallar un lugar en él, desentrafiar
el poder del discurso y el poder del conocimiento.

La ensefianza de la lectura critica va encaminada a que el lector debe asegurarse, a
medida que lee responderse preguntas: La Universidad de Camberra ofrece los siguientes

aspectos a tener en cuenta al momento de realizar lectura critica:

o ¢Cuales son los puntos principales del texto?

o ¢Puedo expresar lo leido en mis propios términos?

o ¢Qué tipos de ejemplos se usan, son Utiles, pueden haber otros?

o ¢Qué factores (ideas, personas, cosas) han sido incluidos, algo se omiti6?

. ¢Existe algin sesgo, se puede ubicar al autor dentro de una doctrina, escuela de

pensamiento?

. ¢Pueden identificarse los falsos del argumento presentado, siguen un patrén
I6gico?

o ¢Pueden derivarse conclusiones diferentes a las presentadas?

o ¢EXisten evidencias confiables que apoyen a las ideas principales?

o ¢Esta de acuerdo o en desacuerdo con el autor, porqué?

) ¢Qué conexiones encuentra entre éste y otros textos?



Procesos de lectura critica, mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo

de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 89
. ¢Donde esta la diferencia entre éste y otros textos que tratan el mismo tema?
o ¢Cuales son las implicancias generales, para usted o para su disciplina?

Las estrategias de aprendizaje de lectura critica son procesos cognitivos,
sociocognitivos y metacognitivos;  habilidades conductuales dirigidos a alcanzar ciertos
objetivos de manera efectiva y eficiente, ademas buscan darle sentido a los textos a través de
la interpretacion y valoracion del mismo.

En este proceso prima la significacién del texto, dandose a partir de procesos
complejos que no permiten exclusivamente el significado textual del texto, sino que “se ubica
en la mente del lector, se elabora a partir del conocimiento previo que este aporta y
precisamente por este motivo varia segin los individuos y las circunstancias. No existe
previamente ni es un objeto errado" (Cassany, Tras las lineas, 2006, p.32)

Este ambito va mas alla de la concepcion linglistica y aporta lo psicolinglistico, pues
no es solo conocer la gramatica de un idioma y sus reglas; se requiere ademas de esto,
habilidades cognitivas, metacognitivas, sociales y culturales que aportan en el acto de
comprender. Para Cassany (2006), el significado de las palabras en el lector tiene su origen en
lo social, puesto que el hombre viene al mundo con la mente en blanco, con la capacidad
innata de adquirir el lenguaje, pero s6lo se puede desarrollar al interactuar con una comunidad
de habla determinada. Desde esta perspectiva, leer es una practica cultural, insertada en una
comunidad particular, que posee una historia, una tradicién, unos habitos y unas practicas
comunicativas especiales. Aprender a leer requiere conocer las particularidades propias de
cada comunidad donde interacttan el autor, el discurso, el lector y el contexto; formando asi
todo un entramado cultural que se moviliza en la medida en que comprendemos la vision del
mundo del autor y su discurso.

Por otro lado, Cassany (2006) diferencia de la alfabetizacion funcional de la literal, en
el sentido que la primera, puede aprovechar funcionalmente lo que se entiende de un escrito.
El autor distingue la concepcion de la literacidad critica, sobre la lectura critica. Esta teoria
contemporanea sostiene que la percepcion que tenga el lector de la realidad y el papel que
desempefia el discurso en la comunicacion es fundamental para la significacion de los textos;

esto se evidencia segun el contexto, la comunidad y el entorno en que se desenvuelve el lector,
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donde el autor no es la fuente bésica del conocimiento, ni su propoésito fuente bésica del

significado, ya que éste es un elemento méas junto con el contexto, la comunidad o el acto

lector.

Para mayor aproximacion a esta diferencia presentamos una distincion que va

encaminada a que el lector (aprendiz de literacidad), desarrolle la conciencia critica.

Dimensiones

Aprendizaje

Preguntas orientadoras

El aprendiz asume el rol de procesador o

desmontador del cddigo con la

¢Como rompo o desmonto

el texto? ¢Cdédmo funciona?

competencia gramatical. Se pone énfasis | (Con  que estructuras,
Recursos del codigo en la descodificacion y codificacion del | unidades componentes

sistema escrito: el alfabeto, los simbolos, | (alfabeto, palabras,

las convenciones, de la escritura. Incluye | estructuras,

reconocer las palabras, la ortografia, la | convencionales, etc.)?,

puntuacion, el formato de los diferentes | (COmo se usa cada

discursos, etc. recurso?

El aprendiz asume el rol de constructor | (Qué significado tiene

de significados, con la competencia | para mi?, (Como se

Recursos del significado

semantica. Se pone énfasis en la

comprension y  produccion de
significados. Incluye la activacion del
conocimiento previo, la construccion

literal e inferencial de conceptos y
procesos, la comparacion del texto con

otros ejemplos de discurso, etc.

construye el significado de
un texto?, ;cuantos
significados hay?, ¢(Cémo
conectan las ideas entre
si?, ;Qué dice
explicitamente el texto y
que sugiere cada contexto

particular?

Recursos pragmaticos

El aprendiz asume el rol de usuario
comunicativo del texto, con la
competencia pragmatica. Se pone énfasis
en la comprension de los propositos del
discurso y en la capacidad de usar los
funciones en

textos con diferentes

¢Qué hago con el texto?,
(Como se utiliza el texto
aqui  y ¢Qué
relaciones hay entre su uso

ahora?,

y su construccion?, (Cémo

se refleja mi imagen y la
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variados entornos culturales y sociales.
Incluye el uso de cada género textual
apropiado a cada propdsito y contexto, el

reconocimiento de sus diferencias, etc.

del lector en el texto, con

gue recursos?

Recursos criticos

El aprendiz asume el rol de critico o
analista del texto, con la competencia
critica. Se pone énfasis en el hecho de
que el texto representa un punto de vista
parcial, no es neutro e influye en el
identificacion de

lector. Incluye la

¢Como me influye el
texto?, ¢Quién lo escribe y
quien lo lee?, (Qué
pretende que yo haga?,
¢Qué voces y estereotipos

usa?, ¢Cual es mi opinion

valores, actitudes, opiniones e ideologias | al respecto?, ¢Como se
y la construccion de alternativas. relaciona mi texto con
escritos previos, opuestos,

afines, etc.?

Tabla 4: Dimensiones de la literacidad (Adaptado de Cassany 2006) Tras las lineas.
Paginas 83y 84

La lectura como proceso cognitivo complejo demanda destrezas intelectuales para que
el lector pueda acceder al conocimiento por medio de la informacién. Sin lugar a dudas la
lectura es una herramienta de aprendizajes.

La lectura critica es un proceso que requiere ensefianza, es decir, que se debe orientar a
las personas a ser criticos, leyendo criticamente, usando una decodificacion compuesta,
completa y compleja para que en el proceso pueda asumir posiciones y actitudes frente a lo
que lee, asi influird en su manera de pensar.

La lectura critica es una técnica que requiere formacion, cultivo, educacion, esfuerzo y

trabajo para dominarla y llevarla a ser un habito en el educando y en cualquier persona.

2.3.3 Lectura critica en la universidad: El ingreso a la Universidad ofrece a los
estudiantes nuevos retos que debe afrontar a partir del abordaje del nuevo saber disciplinar. Es
fundamental en su formacion el desarrollo del pensamiento critico ya que ofrece aportes a

nivel social en la formacién de ciudadanos conscientes y responsables. Ademas a nivel
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pedagdgico, la UNESCO formula principios donde el pensamiento critico ocupa un papel
fundamental.

A nivel universitario el estudiante debe ser méas inquisitivo, cuestionarse y valorar la
informacion que le llega, ademas de leer comprensivamente, necesita poder ofrecer sus puntos
de vista frente al conocimiento, analizar y tomar decisiones frente a lo que puede 0 no ser
realidad.

Hoy en dia los jovenes nacidos digitales necesitan ser buenos lectores y aprovechando
las posibilidades de las nuevas tecnologias. Es asi como el influjo de los nuevos soportes
digitales y altamente tecnoldgicos le brinda una revision de habilidades lectoras superiores y
criticas que implican el dominio en el lenguaje, siendo mas participes de los problemas
econdmicos, sociales y culturales de su contexto.

Harris y Hodges en su diccionario de lectura critica la definen como “el proceso de
hacer juicios a la lectura, revaluar la relevancia e idoneidad de lo que se lee”. Para este autor el
lector critico debe usar una actitud interrogadora, ademas del analisis 16gico y la inferencia
para poder juzgar el valor de lo que lee.

Sumado a lo anterior el estudiante debe tener habilidades para reconocer la intencion
comunicativa del texto, su exactitud, logica, autenticidad y estructura. La lectura critica,
entonces, esta supeditada primeramente al acto de interpretar y comprender un texto, para
luego analizar el punto de vista del autor y emitir juicios al respecto. No es aislada, sino
interconectada con la lectura comprensiva.

Umberto Eco, en su Teoria de la Recepcion (2005) sefiala que existen dos tipos de
lectores: el lector empirico y el modelo. El primero hace una lectura simplista, seméantica o
“semidsica”, mientras el lector modelo hace una lectura semidtica (lectura critica).

Segln Eco mientras el lector empirico interpreta el texto el lector modelo, “esta
obligado a comprender no una, sino la pluralidad de codigos del texto. La interpretacion critica
0 semiltica es aquella que intenta explicar por qué razones estructurales el texto puede
producir esas (u otras alternativas o interpretaciones semanticas.

A nivel universitario, el acto de leer, se toma desde un punto de vista significativo y
semiotico, entendido como un proceso de interaccion entre el sujeto, portador de saberes
culturales, intereses, gustos, afectos, deseos, etc., y un texto como portador de significados, de

una perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética particular. Ademas existe el contexto
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sociocultural como un componente importante en la situacién de la comunicacidn, en la que
juegan intereses, intencionalidades, el poder, la ideologia y valoracion cultural de un grupo
social determinado.

Segun Yolanda Argudin y Maria Luna (2001), a nivel universitario el estudiante debe
desarrollar en cuatro niveles de lectura: superior, alto, medio y bajo; los distingue en niveles
respectivos: A, B, C, y D.

En el Nivel A, el estudiante universitario debe:

e Evaluar la confiabilidad del texto.
e Descubrir el tema del texto.
e Identificar y formular hipétesis
e Descubrir y relacionar el desarrollo de la argumentacion y la fundamentacién de la
hipotesis central.
e Identificar y clasificar los diversos patrones en que se organiza un texto,
e Descubrir relaciones, contradicciones internas, ambigtiedades, falacias.
e Explicar las habilidades de razonamiento que utiliza para realizar este analisis.
En el nivel B, el estudiante de la universidad es capaz de: Descubrir el tema del texto e
Identificar y formular hipotesis. Sin embargo no es capaz de:
e Distinguir la relacion de las ideas clave con el tema, la hipdtesis y la argumentacion del
texto ambiguedades, falacias.

e Explicar las habilidades de razonamiento que utiliza para realizar este anlisis.
En el nivel C, el estudiante es capaz de: Identificar algunos puntos principales o ideas claves
del texto; Sin embargo no es capaz de:

e Distinguir la relacion de las ideas claves con el tema, la hipétesis y la argumentacion
del texto

Por Gltimo en el nivel D, el estudiante puede Identificar conceptos algunos relevantes,
otros no; pero, la lectura del texto lo deja confuso.
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2.3.4 Lectores criticos competentes en la universidad

Los lectores criticos competentes no hacen a tientas una lectura, sino que saben qué
quieren de ella. Se trazan un propésito, son estrategas que una vez empiezan a leer, consiguen
su cometido porque son capaces de pensar sobre lo que leen, cuestionarse continuamente,
comprender a cabalidad y traducir significativamente lo que leen.

Segun Richard Paul y Linda Elder (2004) interpretar con precision el significado
intencionado involucra un conjunto de actos analiticos, evaluativos y creativos.

Un lector que desarrolle habilidades de lectura critica, es competente y se convierte en
un agente activo que realiza un trabajo productivo con el texto, puede hacer reelaboraciones de
éste, puede variar su sentido, desviar el texto, reusar los conceptos, en fin, ofrecer variantes
conceptuales que le permitan reconstruirlo a partir de su propia mirada.

La lectura critica como proceso activo lleva a la accion, es una estrategia de
pensamiento. Este tipo de pensamiento requiere de dos caracteristicas complementarias:
actitud del individuo y capacidades de razonamiento y de investigacion.

La lectura critica es un proceso bidireccional, se aproxima a una constante interaccion
entre autor y lector, se hace a partir de un proceso simple donde primero el lector identifica
ideas directrices, tesis, argumentos y luego enjuicia esos aspectos.

El estudiante universitario requiere abrir su mente hacia el mundo insospechado de la
nueva disciplina cientifica, con una actitud de apertura consciente podra estar alerta a la
exigencia mundial, apuntando a la importancia de la educacién basada en competencias.

La lectura critica es una habilidad sinbnima de “saber hacer”, es una capacidad
intelectual que facilita el aprendizaje, la ejecucion y retencion de una tarea, sin demeritar la
asimilacion de conocimiento ya que trabajan bidireccionalmente. Aparta al individuo del
sometimiento, de la esclavitud, ya que el estudiante se forma idéneo o libre mentalmente, lo
que repercutira en el fomento de una conciencia de desarrollo humano y social.

Se trata de reconstruir y comprender el sentido cultural y contextual, para que el
estudiante pueda participar de lo puablico; adquiera liderazgo, aprovechando sus cualidades
innatas para construir pensamiento abstracto, critico y reflexivo que requiere el hombre y la
mujer moderna.

Segun Yolanda Argudin y Luna Maria (1995) la efectividad de la lectura consiste en

leer criticamente. Las habilidades de lectura lo convierten en un lector efectivo “Hojea y ojea
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y examina el texto para reconocer el propdsito del autor y las preguntas que requiere que el

texto te responda”.

Las mencionadas autoras plantean que el lector critico se debe realizar las siguientes

preguntas:
1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

¢Cual es la fuente? (Es veraz? ;Esta actualizada?

¢Como presenta el autor la informacidn? (hechos, inferencias u opiniones)
¢Cual es el proposito y objetivo del autor?

¢Qué tono utiliza el autor?

¢Qué lenguaje utiliza el autor?

¢Cudl es la hipotesis o tesis que el autor propone?

¢Es coherente y solida la argumentacion del autor?

¢Cambi6é mi opinion el texto? ;Me hizo reflexionar?

Por otro lado, después de hacer una reflexion en torno a la lectura y criticidad en el

contexto universitario, y de su relevancia en el mundo contemporaneo; es necesario ir mas alla

de lo literal, conociendo las habilidades que debe tener un lector critico y la carencia de ellas;

es decir la manera que se lee sin usar la criticidad. A continuacion se sefialan algunos habitos

que impiden la comprensidn critica de los textos, es importante conocerlos para evitar incurrir

en estos errores.

Ocho manera de leer sin criticidad

Desconoce los géneros discursivos No diferencia tipos de texto ni estilos

Lectura fragmentada Lectura desorganizada; divide el texto, lo que da
lugar a ambigiiedades.

Lectura técnica Dirigida a descifrar y decodificar, se torna pobre y
limitada.

Lectura descontextualizada Ignora condiciones socioculturales y en general de
contexto en las que se produce la informacién.

Lectura mecanica Es una lectura automatica desinteresada y plana.

Lectura obligada No es libre ni espontanea.

Lectura sin presaberes Desconoce informacion necesaria para entender
un tema.

Lectura pasiva El lector espera que el texto aporte todo y en

algunos casos cree ciegamente lo que le ofrece.

Tabla 5. Ocho maneras de leer sin criticidad. Girén, at al. 2007
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Desde lo anterior y bajo el influjo inminente de la tecnologia, la informacion llega al
instante y en gran cantidad. Las ideas se difunden, pero el lector critico debe aprender a
valorar los datos que se ofrecen para ver si es verdad, mentira, erroneo, completo, impreciso lo
que se dice. La habilidad de leer entre lineas, saber rastrear al autor, identificar el género
discursivo, comprobar la conexion con otros textos y valorar la credibilidad del mismo son
requisitos imprescindibles para que la informacion pueda transformarse en conocimiento.
(Cassany, 2006).

Para este autor, la caracteristica principal del lector contemporaneo, es la construccion
de un conocimiento a partir de lo que lee, es decir que sea un lector critico, consciente de sus
habilidades, que sea capaz de valorar los datos y expresar la ideologia o el punto de vista del

autor. Para ello, a continuacion expone algunos rasgos de ese lector critico y su antagénico.

El lector acritico El lector critico
Busca EL significado, que cree unico y | Sabe que hay VARIOS significados y que
constante. son dindmicos
Queda satisfecho con su interpretacién Busca el dialogo con otros lectores, para
individual, de tipo PERSONAL. construir interpretaciones SOCIALES.
Trata IGUAL a todos los textos, porque Busca el dialogo con otros lectores, para
cree que se utilizan del mismo modo. construir interpretaciones SOCIALES.
Pone énfasis en el CONTENIDO Pone énfasis en la IDEOLOGIA. Busca
proposicional. Busca las ideas la intencién del autor. Sabe que a
principales. Presta atencion a lo menudo lo més importante es lo
EXPLICITO y a la denotacion de las IMPLICITO y las connotaciones de las
palabras. palabras.
Queda satisfecho con UNA sola fuente. Sabe que las citas son INTERESADAS,
Toma las citas como reproducciones porque la recontextualizacion de unas
FIELES del original. palabras modifica su significado

Tabla 6. Diferencias entre el lector critico y el acritico. (Cassany, 2006)

2.3.5 Lectura y pensamiento critico: puntos de convergencia.
Los estudiosos dedicados a investigar procesos de pensamiento coinciden en que el

estudiante universitario cuyas edades van entre 16 y 21 afios deben desarrollar pensamiento de
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orden superior como la sintesis, la comparacién, la abstraccion y la critica, donde se requiere
de unas bases cognitivas para que efectivamente lo potencialice en su diario vivir.

La relacion del pensamiento con la lectura critica es en doble via, ambas se “engarzan”
en una relacion de codependencia univoca, el pensamiento abre el caudal del rio y la lectura
aumenta los niveles del agua. Al respecto Argudin y Luna (2010) aseguran que “la lectura
critica permite descubrir las ideas y la informacion dentro de un texto; a su vez, el
pensamiento critico permite evaluar la informacion y las ideas para decidir qué aceptamos y
creemos del texto. Asi, a través de la lectura critica, se desarrolla, consolida y aplica el
pensamiento critico. Este, nos faculta a decidir sobre el significado elegido y aceptar o
rechazar la propuesta de un autor”

Esta metafora simple explica la bidireccionalidad y covalencia entre el pensamiento y
la lectura critica. El hecho de faltar una entorpeceria vitalmente el proceso. La una sin la otra
deja de existir plenamente.

En este sentido la razén o el pensamiento es una habilidad prevaleciente, fundamental
para el desarrollo de las que se han denominado megahabilidades. Sin las habilidades de
comparacion, de inferencia, de juicio, de deduccion o induccion, de clasificacion, de
descripcion, de definicidn, entre otras, quedaria impedida la habilidad de lectura o de cualquier
forma de comunicacion.

Leer criticamente representa la adquisicion de “destrezas cognitivas que permiten
detectar la intencion del autor, extraer el contenido que aporta un texto y verificar si es
correcto 0 no” (Cassany, 2006). De alli que al leer criticamente un texto el autor podra valorar
criticamente los contenidos de un texto, éste es posible de acuerdo con el conocimiento y las
capacidades personales del lector. También es importante apoyar la lectura con la de otros
autores, es decir, no quedarse con la primera lectura, asi se produce un pensamiento critico que
no solo lo limita al entendimiento de la lectura, sino que permite ademas de identificar ideas
de los textos, informacion, hechos, opiniones y argumentos para justificar la aceptacion o
negacion de los mismos.

Segun Agustin Campos Arena (2007) La lectura critica es un elemento crucial del
pensamiento critico. “Al hacer juicios en la lectura se evaltan la relevancia y exactitud de lo
que se lee, se usa un actitud de cuestionamiento, analisis 16gico e inferencia para juzgar lo que

se lee de acuerdo con un estadndar establecido. Leer aplicando la lectura critica implica la
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habilidad de determinar el propoésito del autor, la exactitud, logica, confiabilidad y
autenticidad del texto; Identificar las formas literarias, componentes y estratagemas
identificadas a través del andlisis literario”

De alli que los lectores criticos deben ser inquisitivos, dedicar tiempo a analizar,
reflexionar sobre lo que leen y evaluar la informacion, buscando huellas que vislumbren el
conocimiento para aproximarse a la verdad, a través de la l6gica y el raciocinio se buscan
alternativas de soluciones, expresa libremente sus puntos de vista, es capaz de contradecir,
inferir, deducir, hacer comparaciones, entre otros.

El mencionado autor, para efectos de distincion hace un paralelo de los dos aspectos,

los cuales cita de Daniel Kurland (2005):

Lectura critica Pensamiento critico
Es una técnica que permite descubrir ideas e | Es una técnica para evaluar la informacion y
informacion dentro de un texto escrito. las ideas, para decidir qué aceptar y qué

creer.

Hace referencia a una lectura cuidadosa, Implica reflexionar sobre la validez de lo
activa, reflexiva y analitica. que se ha leido a la luz del conocimiento y
la comprensién del mundo que previamente

se tiene.

En un texto determinado, la lectura critica | Tendria la funcion de decidir si el

estd interesada en dilucidar como, dentro | significado implicito es verdadero o

del contexto del texto considerado como un | aceptable

todo, los elementos tienen correspondencia

entre si y si el texto tiene significado.

En toda lectura debe tenerse en cuenta lo | Se lee con un propdsito de evaluar la

siguiente: veracidad de los argumentos y la utilidad de
- Precision del tema la informacion

- Definicion de los términos
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- Precision del conocimiento comun

- Explicacion de las excepciones

Demostracion de como las conclusiones | Se valora evidencias, con base en la
siguen una secuencia logica y se derivan de | informacion valida y confiable
las evidencias y argumentos
Seguridad de que él es consistente y | Se hace uso de criterios, estandares o
coherente. conocimientos para evaluar los argumentos
Tabla 7. Comparacion entre pensamiento critico y lectura critica, segun Daniel
Kurland (2005)

El pensamiento critico se basa en las habilidades de razonamiento o pensamiento y
éstas a su vez, se consideran operaciones légicas, ordenadas, graduales que realiza la mente al
manejar una informacion. Son procedimientos criticos, acertados y objetivos del pensamiento
sobre la informacién nueva. Este procedimiento va ligado estrechamente a la metacognicién
(pensar sobre el pensamiento de manera consiente).

El pensamiento critico sintetiza el conjunto de capacidades intelectuales de orden
superior que es necesario que los estudiantes, principalmente los que inician sus estudios
superiores, promuevan. Por eso, un estudiante universitario, debe ser analitico, reflexivo,
creativo, capaz de hacer conceptualizacion, debe manejar informacidn, poseer pensamiento
sistémico, ser audaz con la mente, perspicaz frente al conocimiento, inquisitivo, cuestionador,
etc.

Por lo anterior, se puede concluir que el pensamiento critico es quien brinda las
condiciones intelectuales para que la lectura critica se desarrolle completamente de manera
efectiva. Para que un lector pueda evaluar con exactitud la evidencia de los textos y juicios
que presenta el autor en el escritor necesita él. Los procesos se desarrollan en paralelos. Al leer
criticamente el lector analizara usando el raciocinio para examinar minuciosamente el texto,
comprenderlo, desglosarlo para poder emitir juicios ajustados a las ideas del autor.

Gracias a la lectura critica el pensamiento critico se va desarrollando ya que permite

que el lector no sea manipulado o persuadido arbitrariamente por un autor, que pueda
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comprobar si las afirmaciones del texto son certeras o confiables. De alli que la lectura critica
faculta al estudiante a realizar una lectura activa, atenta, reflexiva y analitica.

“La lectura critica es el proceso de hacer juicios; se apoya en el manejo de la
informacion, permite analizar, sintetizar, conceptualizar, evaluar la veracidad y la relevancia
de lo que se lee. Favorece la correcta resolucion de problemas. Es la lectura reflexiva, que se
basa en el analisis l6gico y en la inferencia para juzgar el valor de lo que se lee. Si el
estudiante no lee en forma critica, no tendra la posibilidad de competir eficaz y eficientemente
en ningun campo laboral del mundo globalizado”. Argudin y Luna (2010. p. 10).

La lectura critica va encausando el pensamiento critico puesto que una vez se haya
entendido un texto, el autor puede evaluar criticamente lo que lee, aportar sus puntos de vista y
criterios. Hay que tener en cuenta que la informacion se encuentra en diversos contextos y en
diversos medios tanto orales (radio), impresos (periddico, folletos, revistas, libros, etc.) como
audiovisuales (internet, cine, television). Ademas estos textos presentan una gran variedad
temética y de estructura textual y tipologia textual (lineal, no lineal como gréficas, tablas,
diagramas, mapas, formatos, fotografias, etc.)

Segun la Universidad de Camberra, cuando se lee criticamente se hace uso de
preguntas como se sefialan:

1. ¢Cudles son los puntos de vista del texto?

2. ¢Se puede expresar lo leido con las propias palabras del lector?

3. ¢(El documento presenta diversos tipos de ejemplos que sean utiles y suficientes?

4. ;Qué no se dio, qué informacion se omitio?

5. ¢La informacion se presenta de manera sesgada, qué doctrina, escuela de
pensamiento o punto de vista utiliza?

6. ¢Se identifican claramente los pasos de la argumentacién presentada, sigue un patron
I6gico?

7. ¢Se pueden derivar conclusiones diferentes de las presentadas?

8. ¢Existen evidencias confiables que apoyen a las ideas principales?

9. ¢(Esta de acuerdo o en desacuerdo con el autor? ;Por qué?

10. ¢(Qué conexiones encuentra entre éste y otros textos?

Mediante la lectura critica se aprenden a evaluar las evidencias, a derivar inferencias y

a llegar a conclusiones basadas en evidencias Zints y Maggart (1984). Se sefiala que lo



Procesos de lectura critica, mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo
de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 101

primero es ensefiar y proporcionar los espacios y momentos apropiados que inicien al
cuestionamiento, el formularse preguntas constantes por todo y en todo momento, en especial
cuando se tiene una informacion extraida de una lectura. En este sentido la variedad tematica
ofrece una amalgama de posibilidades en la presentacién de ideas, valores y contenido.

Yolanda Argudin y Maria Luna (2010), aseguran que el pensamiento critico nos faculta
a decidir sobre el significado elegido y aceptar o rechazar la propuesta de un autor, que para
aceptar o rechazar la propuesta del autor, es necesario aplicar estrategias para comprender lo
que las fuentes expresan y optar por una posicién o decision sobre lo que se puede aceptar.
“La lectura critica permite descubrir las ideas y la informacién dentro de un texto; a su vez, el
pensamiento critico permite evaluar la informacion y las ideas para decidir qué aceptamos y
creemos del texto. Asi a través de la lectura critica se desarrolla, consolida y aplica el
pensamiento critico”.

La lectura critica se convierte en la herramienta valiosa para mejorar el aprendizaje en
los estudiantes y se apoya del pensamiento critico que es el sostén o andamiaje para que el
alumno se atreva a pensar por si mismo, para que reflexivamente piense sobre lo que lee y los
juicios que va a emitir; asi podra ser autbnomo y autodirigir su propio aprendizaje, meditara y
reflexionara, es pausado y pensante sobre la informacion de los textos y sabe emitir juicios,
identificar informacién contradictoria, razonable y falaz que lo pudieran desvirtuar o
desorientar.

Se usa la lectura para desarrollar el pensamiento critico para ser capaces de analizar y
evaluar objetivamente lo que se lee, analizando sobre los razonamientos, las opiniones y
afirmaciones. Se trata de ir mas alla de no quedarse con una simple mirada sencilla, superflua
poco pensada e irreflexiva, se trata de entender a cabalidad los argumentos dentro de un
contexto determinado, evaluando las opiniones de los demas.

Para Argudin (2010), “El pensamiento critico es un proceso mediante el cual se usa el
conocimiento y la inteligencia para llegar, de forma efectiva, a una posicién que te apoye con
razonamiento solidos a ahondar en el tema que leas o estudies, a que aprendas a aprender y
puedas resolver problemas: asi también a identificar los obstaculos a los que sujetan los
prejuicios y ambigliedades”.

No cabe duda entonces que para pensar criticamente se requiere desarrollar las

habilidades de pensamiento, estas destrezas basicas son las de razonar, buscar solucionar
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problemas y la toma de decisiones. Estas actividades se pueden proactivar gracias a la lectura
critica usando como destrezas el razonamiento, la comprobacién de hipétesis y la resolucién
de problemas para aprender a decidir. EI pensamiento critico es quien le brinda las bases al
lector para que piense sobre lo que lee y particularmente analizar lo que dicen, yendo mas alla
de las meras suposiciones, impresiones u opiniones de otros. Es exclusividad del pensamiento
critico preparar al estudiante a entender y evaluar los argumentos contextuales y dotar de
herramientas intelectuales que sirve para llegar a conclusiones y diferenciar lo razonable de lo
no razonable, lo verdadero de lo falso. Asi lo expresa Yolanda Argudin y Maria Luna:

“El pensamiento critico es un proceso mediante el cual se usa el conocimiento y la
inteligencia para llegar, de forma efectiva, a una posicion que te apoye con razonamientos
solidos a ahondar en el tema que leas o estudies, a que aprendas a aprender y puedas resolver
problemas: asi también lograras identificar y superar los numerosos obstaculos a los que
diariamente te quieren sujetar los prejuicios y las ambiguedades.

El razonamiento critico es mucho méas que pensar logica o analiticamente. Se trata de
que aprendas a pensar en forma mas racional y objetiva. Te permite explicar los efectos de
los demas sobre tu propio pensamiento. En el pensador critico reside la habilidad de
reconocer, construir y evaluar argumentos. Argumentar no significa polemizar, enfrentarse o
discutir. El pensador critico utiliza argumentos para presentar una razon con soporte, que
respalde o apoye lo que afirma, y para que pueda aceptar o rechazar las afirmaciones de los
otros”. Argudin y Luna (2010. p. 17).

Se puede concluir en este sentido, que la mejor forma para desarrollar pensamiento
critico es a través de la lectura critica, pero se requiere ser constante, practicar de forma
perseverante y apropiarse de la habilidad y convertirla de manera consciente en habito
intelectual. Para lograr este cometido, se requiere inicialmente, como se ha repetido en varias
oportunidades ejercitarse en la comprensién de las ideas generales o globales que tiene el texto
que se va a leer. Es necesario saber identificar las argumentaciones y el hilo conductor que
sigue el autor asi como la validez de sus proposiciones, sus objetivos, el marco de creencias,

ideologias, valores, entre otros.
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2.4, ESTRATEGIAS COGNITIVAS Y METACOGNITIVAS PARA UNA
LECTURA CRITICA

La presente investigacion se sustenta en los lineamientos tedricos de Isabel Solé 1994,
quien conceptualiza la “estrategia como un proceso interno (intrapsicoldgico) y hasta cierto
punto inconsciente”. Cuando se desarrollan estos mecanismos a nivel de habilidades mentales,
podemos estar manifestando que los estudiantes estan desarrollando sus propias estrategias, de
la misma forma el maestro podra administrar estrategias adecuadas; para que ellos a su vez
vayan construyendo ideas sobre el contenido de texto, extrayendo de él lo que les interesa
realmente.

De igual manera Solé Isabel, define leer como un “proceso de interaccion entre el
lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian
su lectura...el significado del texto se construye por parte del lector”. Solé. (1993. p. 18)

Es obvia la importancia de la lectura, se considera que es una necesidad en el hombre
del mundo actual y si se analizan sus beneficios, (Nifio Rojas Victor 2003) tales como: Se lee
para recrear, ensefiar y divertirse. Por consiguiente es tarea del docente guiar, ayudar o
facilitar en el estudiante el descubrimiento del maravilloso mundo que se encuentra en el texto
y lograr nuevos aprendizajes en el educando.

Segun la fundacién del pensamiento critico Critical Thinking, los autores Moore and
Parker, enuncian las estrategias que deben distinguir la lectura critica:

Preguntese usted mismo lo siguiente:

¢Cual es el problema?"
¢A qué conclusién llega el autor sobre el problema?"
¢Cuéles son las razones para que el autor piense asi?"
Esté alerta a un mal razonamiento que pueden engafiarlo.
¢Uso0 el autor hechos u opiniones?
Los hechos pueden ser probados.
Las opiniones no pueden ser probadas y puede que sean 0 no sean
basadas en un buen razonamiento.

¢Usb el autor palabras neutras o emocionales?
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Los lectores criticos miran mas alla del lenguaje para ver si las razones
son claras

Entonces queda claro que para hacer lectura critica el lector debe identificar las ideas
directrices del texto, las tesis y los argumentos del autor. Luego, debera saber enjuiciar esos
componentes haciendo la distincién entre lo superfluo y lo profundo, de tal manera que pueda
revelarse frente al nuevo conocimiento y al final generar nuevas proposiciones.

La lectura critica sienta las bases para una lectura activa, interactiva, donde exista
interaccidn. Es la Institucion universitaria la encargada que el estudiante ademas de desarrollar
las habilidades y procesos de pensamiento superior aplicarlas en su diario vivir, es trasferir las
habilidades e internalizarlas para siempre.

El docente queda supeditado a tener injerencia en los procesos de formacion de
habilidades para la lectura critica por medio de estrategias cognitivas y metacognitivas
adecuadas, ajustarlas a las habilidades de razonamiento que sea sujeto activo en su
aprendizaje.

Como el pensamiento critico estd basado en habilidades de razonamiento, por ser una
operacién mental, légica y ordenada que la mente realiza al manejar una informacion. Ademas
esta supeditado por procedimientos criticos, objetivos y acertados sobre la informacion que se
quiere procesar, de alli que se apoya fundamentalmente en la metacognicion (pensar sobre lo
pensado). Como procedimiento intelectual de orden superior el pensamiento critico sintetiza
un conjunto de habilidades que deben promoverse en el aula como el analisis, la reflexion, la
sintesis, la formulacion de hipotesis, la conceptualizacion, manejo de la informacion, la
resolucion de problemas.

La lectura critica ofrece las bases para que el pensamiento critico se desarrolle ya que
le da al lector todas las herramientas para no dejarse manipular o vincular afectivamente, pues
haciendo un buen proceso lector se podran validar las proposiciones y facultar para hacer una
lectura activa, pensante y cuestionadora.

Gracias a la lectura critica el lector podré emitir juicios, puede analizar y evaluar la
veracidad de lo que lee. Para ello utiliza el analisis l6gico y la inferencia para juzgar el valor
de lo que lee, evaluando los textos escritos y tomando una posicion frente a los mismos

desarrollando habilidades complejas de razonamiento y apliquen el pensamiento critico.
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Se consideran las capacidades cognitivas como parte fundamental de todo proceso que
lleve implicado las destrezas propias del pensamiento especialmente las habilidades de
razonamiento, aprender a pensar y solucionar problemas.

El razonamiento es considerado por los expertos como la capacidad para hacer
inferencias y juicios, es el nicleo o esencia de lo que es pensamiento critico. El razonamiento
es la destreza principal que desarrolla el pensamiento, éstas permiten analizar y resolver con
coherencia y concordancia diferentes experiencias.

Las habilidades de razonamiento implicitas en el pensamiento 16gico o critico son:
abstraer, analizar, aplicar, argumentar, caracterizar, clasificar, comparar, criticar, definir,
demostrar, describir, determinar, explicar, generalizar, identificar, ilustrar, interpretar,
observar, ordenar, razonar, relacionar, relatar, sintetizar y valorar.

Gracias al pensamiento critico el hombre puede transformarse y transformar su

realidad.

2.5 ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS PARA GENERAR PENSAMIENTO
CRITICO

2.5.1 Metacognicion

La definicion etimoldgica del término metacognicidn proviene de “meta” que significa
mas alla y “cognoscere” que significa conocer del verbo latino; es decir ir mas alla del
conocimiento. Desde esta perspectiva se comprende la metacognicion como la conciencia que
tiene el individuo de sus procesos de conocimiento. Citando a Burdn (1993) quien es citado
por Virginia Jiménez Rodriguez define la metacognicion como el conocimiento de las distintas
operaciones mentales y saber cémo, cuando y para qué se debe usar. Posteriormente logra
profundizar el concepto y lo define como el conocimiento y la regulacion de las propias
cogniciones y de los propios procesos mentales: la percepcion, atencién, memorizacion,
lectura, escritura, comprensién, comunicacion: qué son, cdmo se realizan, cuando hay que usar
una u otra, que factores ayudan o interfieren su operatividad. Asi el conocimiento
autorreflexivo se refiere al conocimiento de la propia mente adquirido por autoobservacion.

La definicion del término metacognicién ha tenido un proceso en el cual se ha ido
estructurando y tomando raices con mas fuerzas con el pasar las investigaciones las cuales han

permitido profundizar y ampliar ain mas sus contenidos. Flavell ha sido uno de los
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indagadores que desarrollado importantes aportes a la metacognicién evolucionando sus
concepciones y dando madurez a sus procesos investigativos en esta disciplina.

Flavell afirma claramente diversos procesos del conocimiento metacognitivos en el
individuo producto de su saber adquirido a través del tiempo como son: (Flavell 2000).

o No hay una buena razn para pensar que el conocimiento metacognitivo
es diferente cualitativamente de cualquier otro tipo de conocimiento.

. Algin conocimiento metacognitivo como otros conocimientos, son
declarativos y otros procedimentales.

o Igual que cualquier otra adquisicién de conocimiento, el conocimiento
metacognitivo crece de forma lenta y gradual a través de los afios de dominio de la
actividad cognitiva.

. Puede ser activado automéaticamente, como cualquier otro conocimiento.

o Las bases del conocimiento metacognitivo pueden estar defectuosa
como las bases de cualquier otro tipo de conocimiento.

Es importante considerar los procesos metacognitivos como fundamentos para el
desarrollo del pensamiento critico, pues la metacognicién nos ofrece procesos mentales que
van desde la cognicion para luego convertirse en objetos de reflexion. El proceso
metacognitivo en la construccién del pensamiento critico parte de “1) la consciencia del
conocimiento que tiene el sujeto, 2) el juicio que emite el sujeto que logra traducirse en un
producto o juicio y por ultimo 3) la decisién del sujeto de modificar o no sus actividades
cognitivas” (Noel 1997)

El término metacognicion fue introducido en la bibliografia psicoldgica a principios de
la década de los 70’s por Flavell, a raiz de sus estudios sobre el desarrollo de procesos de
memorizacién (Flavell, 1971; Flavell, Friederichs, &Hoyt, 1970). Basicamente, la

metacognicion se refiere a dos aspectos:

e Conocimiento sobre aspectos cognitivos: saber que determinado tipo de tarea es mas
dificil que otra, darse cuenta de que no se ha entendido la explicacién que ha sido dada,
saber que una persona es mas clara que otra, son algunos ejemplos de esto.
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e Regulacion de los procesos cognitivos: repasar un texto el tiempo suficiente para
recordarlo, tomar precauciones (estar atento, planificar las acciones) ante una tarea
dificil, pedir que repitan las explicaciones de forma mas lenta para lograr su

comprensidn, prestar mas atencion cuando quien explica no es suficientemente claro.

El conocimiento de los aspectos cognitivos, puede ser de naturaleza muy diversa;
Flavell, en un intento de sistematizacion, distingue tres categorias de conocimientos: a) Sobre
personas: conocimiento sobre su propia naturaleza o la del otro como procesador cognitivo. b)
Sobre tareas: sus demandas y como éstas pueden ser afrontadas bajo diferentes condiciones.
c) Sobre estrategias: para realizar la tarea. Lo anterior supone estrategias cognitivas que son
invocadas para avanzar hacia el logro de metas, y estrategias metacognitivas que monitorean
el progreso de las estrategias cognitivas (Hacker, 1998).

Respecto a la regulacion de los procesos cognitivos Brown (1987) afirma que
comprende tres procesos esenciales: a) Planificacion: antes de la resolucion de una tarea, y
consiste en anticipar actividades. b) Control o monitoreo: durante la ejecucién de la tarea,
consistente en verificacion, rectificacion y revision de la estrategia empleada. ¢) Evaluacion de
los resultados: al finalizar la tarea para valorar la eficacia de la estrategia empleada.

Tanto el conocimiento sobre los procesos cognitivos como la regulacion de los mismos
son complementarios. Por una parte, el primero hace referencia a aspectos declarativos de la
metacognicion (saber qué), en tanto que el segundo se refiere a lo procedimental del
conocimiento (saber como). Asi, en tanto el conocimiento de los procesos brinda informacion
sobre, por ejemplo, la lectura, la escritura y las matematicas, entre otros, la regulacién permite
a la persona encadenar de manera eficaz aquellas acciones que le llevaran a culminar con éxito
una tarea. Asi, una persona puede tener conocimiento sobre la existencia de estrategias con las
cuales puede llevar a cabo una tarea cognitiva (conocimiento declarativo), por ejemplo de
memorizacién, y tener conocimientos que regulan la propia actividad de memorizacion
(conocimiento procedimental).

La metacognicion supone un monitoreo activo y una consecuente regulacion de los
procesos cognitivos para lograr una meta (Flavell, 1976).

Noel (1997) “en particular en la educacion, la metacognicién parece un factor

favorable para el aprendizaje y la transferencia”
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Desde esta posicion nos logra dar fundamento de la importancia de los procesos
metacognitivos en la universidad como un factor determinante en la transferencia de los
conocimientos, en la resolucion de problemas e internalizacién y apropiacion de habilidades
intelectuales.

Segun Grangeat y Meidirieu (1997) la metacognicion en el area de la educacion ayuda
al alumno a:

o Construir conocimientos y competencias con mas oportunidades de
tener éxito y transferibilidad;

o Aprender las estrategias de resolucion de problemas que favorece la
obtencidn de éxito y transferencia, con su autorregulacion;

. A ser mas autonomos en la ejecucion de tareas y en los aprendizajes

(autorregularse y saber pedir ayuda)

o A desarrollar una motivacién para aprender a construir un concepto de si
mismo como educando.

Desde esta perspectiva la metacognicion le sirve al pensamiento critico para edificar,
transferir, efectuar el aprendizaje, resolver problemas y sobre todo para aumentar la autonomia
del pensamiento.

En la construccion del pensamiento critico a través del proceso metacognitivo, en el
aula el docente debe generar en el estudiante segiin Boisvert:

o “Comentar con los alumnos los que pasa por la cabeza cuando se
comienza a pensar.

. Comparar los diferentes caminos que toman los alumnos cuando
resuelven problemas y toman decisiones.

o Precisar lo que se conoce, lo que se tiene que generar y de qué forma
puede producirse este conocimiento.

. Dejar que los alumnos piensen con libertad verbalizando sus
pensamientos mientras estan en via de resolver algun problema.

o Animar a los alumnos a que pongan atencién a sus propios proceso
mentales, asi como cobrar consciencia y probar estrategias cuando eligen sus enfoques

para sus problemas.”
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Cada uno de estos elementos debe ser propiciados por el docente el cual se convierte
en un mediador en la construcciéon de un pensamiento critico con gran eficacia y pertinencia
para resolver problemas.

Desde la perspectiva de Grangeat y Meidirieu (1997) para mejorar la metacognicion en
los alumnos debe existir dos condiciones pedagdgicas. “La primera comprender una busqueda
compleja y establecer una relacion de mediacién, para que el alumno sea capaz trasformar sus
conocimientos anteriores en un objetivo explicito y repartido. La Segunda condicidn necesaria
para estructurar la metacognicion es que el profesor desempefie el papel de mediador que
consiste en procurar momentos de confrontacion de estrategias cognitivas, a proposito de
problemas complejos y una finalidad.

2.5.2 Procesos Metacognitivos en la actividad lectora

Los procesos metacognitivos constituyen un papel importante en desarrollo de la
lectura pues le permiten al lector ser consciente del significado implicito que trae consigo la
lectura, logrando desde ahi la planificacion, la supervision y la evaluacion sobre su propia
comprension. Los estudios desarrollados de la metacognicién y su incidencia en la lectura
logran descubrir que el sujeto-lector asume un papel activo pues la participacion en el
andlisis y el uso efectivo de estrategias porque un lector metacognitivo es un sujeto
estratégico.

Segun Puente (1994) algunas de las estrategias cognitivas y metacognitivas que
desarrollan los buenos lectores, permiten procesar la informacion de un texto, las cognitivas y
las metacognitivas son las que permiten tener conciencia del proceso de comprension y
controlarlo a través de actividades de planificacion, supervision y evaluacion. Entre las
estrategias metacognitivas que logran destacarse son:

e Saber qué hacer cuando aparece una palabra desconocida.

e Saber que leer y como leer.

e Saber por qué puede ser til supervisar superficialmente el texto.

e Ser consciente de que releer puede facilitar la comprension.

e Comprender como las caracteristicas de un parrafo impiden o facilitan

la comprension.
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e Predecir lo que va a suceder en el texto.

e Tomar notas, subrayar...

El conocimiento consciente y reflexivo del proceso que el lector emplea como guia
durante toda la actividad de recepcion del texto le permite organizar e identificar cada una de
las actividades que corresponden a las fases de su lectura. Tijeros (2002) plantea que el
proceso lector se organiza en torno a tres fases: precomprension, comprension e interpretacion.
Cada una de ellas se caracteriza por el predominio de las actividades de anticipacion,
inferencia y explicitacion respectivamente.

La metacognicion del proceso lectura, segin Tijeros (2002) es la que regula la
autoobservacion del proceso lectura. De este modo la metacognicion del proceso permite
detectar las condiciones del mismo texto que guia al lector para avanzar a través del discurso.
De acuerdo a los planteamientos de Tijeros et all., la metacognicion le permite al lector:
ejercer y mantener la interaccién entre el texto y la actividad receptora del yo lector, establecer
un didlogo entre los estimulos e indicios textuales, las expectativas e inferencias que el lector
genera entre otras.

Existen claras diferencias entre los buenos lectores y lectores deficientes. Los buenos
lectores tienden a ser conscientes de lo que leen y poseen un conjunto de planes alternativos
para solucionar aquellos problemas que puedan surgir y estrategias para supervisar su
comprension de la informacién del texto. Los lectores deficientes son limitados en el
conocimiento, tienden a considerar la lectura como una tarea de decodificacion mas que de
comprensidn, estan menos predispuestos a encontrar contradicciones internas del texto o a
resolver inconsistencias para comprender el texto y ausencia del uso de estrategias que le
permitan asumir la tarea de manera eficiente y eficaz.

Jiménez Virginia considera que los buenos lectores estan mas dispuestos a persistir en
la busqueda del significado, aun cuando el proceso sea arduo, lo cual nos da a comprender que
son los que se mantienen en la constante blusqueda de lograr sus objetivos a través de la
implementacién de una serie de estrategias que supervisan y revisan para abordar un texto,

teniendo conciencia de sus propios métodos de lectura desde la exigencia de la tarea.
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CARIBE

Los buenos lectores se forman en la comprension profunda del texto, asumiendo de
este modo una vision holistica que le permite posesionarse de un saber que es pertinente y
eficaz a sus necesidades, entendidas éstas, como parte inherente del contexto en el cual debe

modificar y monitorear en el antes, durante y después de la tarea de lo que lee.
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CAPITULO IIlI.
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1 CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

La Universidad de Sucre es una universidad del Caribe colombiano; su sede esta
ubicada en la ciudad de Sincelejo en el departamento de Sucre, al norte del pais. La
universidad comenzé a prestar sus funciones en el afio de 1978.

La institucion confirmo su carécter de Universidad, el dia 3 de Abril de 1995, cuando
el Consejo Nacional de Educacién Superior (CESU), mediante resolucion N° 1064 del
Ministerio de Educacion Nacional le dio este reconocimiento. Se Iniciaron labores académicas
con los programas de Licenciatura en Matematicas, Tecnologia en Enfermeria, Ingenieria
Agricola y Tecnologia en Produccion Agropecuaria

La Universidad de Sucre tiene personeria juridica, autonomia académica y
administrativa conforme a la ley 30 de 1992, es de naturaleza publica vinculada al Ministerio
de Educacion Nacional en lo que tiene que ver con politicas y planeacidn del sector educativo,
con el sistema nacional de Ciencia y tecnologia y con el sistema de acreditacion.

En la actualidad cuenta con 12 programas de pregrado, distribuidos en cinco
facultades: Facultad de Ingenierias, facultad de ciencias de la salud, facultad de ciencias
econdmicas y administrativas; facultad de educacion y ciencias, y facultad de ciencias
agropecuarias. Adscritos a la facultad de Ingenieria se encuentran las ingenierias: Agricola,
Civil, agroindustrial y tecnologia en Electronica.

Son programas de la facultad de ciencias de la salud: enfermeria, fonoaudiologia,
medicina y tecnologia en regencia en farmacia. Por su parte, los programas de Administracion
de empresas y economia hacen parte de la facultad de ciencias econémicas y administrativas.
La facultad de educacion y ciencias, estd integrada por los programas de Biologia y
licenciatura en educacion béasica con énfasis en matematicas (LEBEM). Hacen parte de la
facultad de ciencias agropecuarias, los programas de ingenieria agricola, ingenieria
agroindustrial y zootecnia; mientras que la facultad de ingenieria, ofrece los programas de
ingenieria civil y tecnologia en electrdnica.

Los estudiantes unisucrefios para ser admitidos deben mostrar como principal requisito
el resultado de las pruebas ICFES, requerimiento minimo de seleccién segun lo reza la
resolucién 021 de 2003 del Consejo Académico. Quienes hayan finalizado estudios



Procesos de lectura critica, mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo
de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 114

secundarios del afio 2000 en adelante deben presentar un puntaje minimo de 31 puntos en los
componentes de area de acuerdo a cada programa. Asi, en la Facultad de Ingenieria, objeto de
la presente investigacion, se le pide al estudiante en el componente de las areas basicas, la
siguiente ponderacion: Biologia (15%), matematica (30%), fisica (25%), quimica (20%) y

lenguaje un porcentaje minimo, (10%).
3.2 ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

La investigacion se trabaja bajo los parametros del paradigma positivista, es una
investigacion cuantitativa. El estudio consiste en una investigacioén cuasiexperimental cuyo el
objetivo tiende a explicar la relacion causa-efecto entre dos o més variables o fendmenos. En
este caso se quiere encontrar la relacion “causal” entre las estrategias propuestas por la lectura
critica para promover el desarrollo del pensamiento critico. “La esencia de la concepcidn
experimental es que requiere de la manipulacion intencional de una accién para analizar sus
posibles resultados”. Hernandez Sampieri at all., (2006).

Se defini6 un disefio cuasi-experimental, tiene caracteristicas de investigacion de
intervencién; se ubica este tipo de disefio, teniendo en cuenta que los grupos ya estan
formados, no es posible llevar un verdadero experimento, ya que no se aplica la aleatoriedad.
“En los disefios cuasi-experimentales los sujetos no estaban asignados al azar, a los grupos ni
emparejados; sino que dichos grupos ya estaban formados antes del experimento, son grupos
intactos que estdn establecidos en la Institucién universitaria donde se desarrolla la
investigacion. La razoén por la que surgen y la manera como se formaron fueron
independientes o aparte del experimento”. Hernandez Sampieri at all., (2006)

Esta investigacion cuasiexperimental, tiene un disefio con preprueba- postprueba y
grupos intactos (uno de ellos de control). Este disefio utiliza dos grupos: a ambos se les
administra una preprueba, mientras que el grupo experimental (Ingenieria Agroindustrial)
recibe el tratamiento y el otro no. El grupo control (Ingenieria Agricola), al igual que el grupo
experimental no se selecciona aleatoriamente; lo conforma un grupo con caracteristicas
similares en tamafo, propositos académicos, intensidad horaria, los cuales hacen parte de la
misma facultad de ingenieria; dichos estudiantes continuaron con su programa académico de
la asignatura Técnicas de la Comunicacion, que establece la Universidad sin recibir formacién,

de forma intencional y planeada, en cuanto a lectura critica.
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Los grupos son comparados en la postprueba para analizar si el tratamiento
experimental tuvo un efecto sobre la variable dependiente. Segin Hernandez Sampieri (2006),
este disefio es ventajoso por cuanto las puntuaciones obtenidas en las prepruebas sirven para
fines de control y a partir de alli después del tratamiento se puede analizar el puntaje y la
ganancia de cada grupo. Es asi entonces como este tipo de disefios son ventajosos ademas
porque es posible analizar los resultados de ambos grupos y valorar los avances del grupo
tratado, estableciendo diferencias entre los resultados de aquello que recibieron tratamiento de
los que no, lo cual queda evidenciado en los resultados de la postprueba. En este sentido, esta
investigacion procura poner a prueba, la eficacia de la intervencion planteada, es decir, que
ademas de analizar la relacion causa efecto y sus resultados, se busca lograr conocer la causa
de la mejora, sino que se evidencie en si ese mejoramiento.

Se trabaja con dos grupos: uno experimental y el otro control, al grupo experimental al
cual se aplica el programa de formacion de lectura critica competente a nivel superior, es una
intervencién basada en la utilizacion de estrategias cognitivas y metacognitivas. La validez de
este tipo de investigacion se alcanza en la medida en que se demuestre la equivalencia inicial
de los sujetos participantes y la equivalencia en el proceso de experimentacion

El disefio se puede esquematizar de la siguiente manera:

Tabla 8: Disefio cuasiexperimental

GRUPOS PRETEST [TRATAMIENTO| POSTTEST
G1 (EXPERIMENTAL) 01 X 02
G2 (CONTROL) 01 — 02

Fuente: Hernandez Sampieri (2006)

La simbologia es traducida asi:

G1 Grupo experimental. Estudiantes de Ingenieria Agroindustrial
G2 Grupo Control: Estudiantes de Ingenieria Agricola

O1: Medicion a los sujetos (preprueba)

X: Tratamiento

0O2: Postprueba (posterior al tratamiento)
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En cuanto al andlisis de los resultados se complementa con técnicas de recoleccion y
andlisis de datos cualitativos. Inicialmente haremos un diagndstico del nivel de lectura en que
se encuentran los estudiantes, para determinar si desarrollan lectura con criticidad y a partir de
alli, si logran utilizar habilidades de pensamiento critico en contraste con las estrategias de
intervencidn aplicadas.

El test autodiagndstico (Ver anexo 4), permite identificar el nivel de lectura critica de
los alumnos universitarios, segun los criterios de Marton y Saljo (1976), adaptados por
Argudin y Luna (2001) e implementados para la presente investigacion. Este test nos permite
identificar en qué nivel de lectura estan situados los estudiantes para la estructuracion de la
siguiente fase.

En esta fase de la pre prueba se aplicd una prueba de lectura estructurada de seleccion
maltiple que indaga sobre la competencia linguistica y comunicativa del estudiante
universitario frente al abordaje de los textos a nivel inferencial y critico. El examen de lectura
critica estd compuesto por 22 preguntas las cuales estan disefiadas bajo las competencias
linglisticas, textual y pragmaética e indagan sobre el sentido local, global e intertextual,
enfatizando en los subcomponentes semantico, sintactico y pragmatico. (\Ver anexo 2)

La prueba se aplica a 90 estudiantes universitarios que ingresan a la Universidad de
Sucre en el segundo periodo académico del afio 2011. La prueba tiene una duracion de 45
minutos, recoge los datos correspondientes a dos textos compuestos por 22 preguntas de
seleccion multiple con cuatro opciones, Unica respuesta (tipo 1), segin un compendio de
preguntas extraidas de la prueba ICFES desde los afios 2007- 2010.

El tema de las lecturas, hacen referencia a la mujer, valoracion y atributos; se tuvo
especial cuidado en que fueran muy especificas o relacionadas con las tematicas de las
carreras participantes, con el proposito de neutralizar el factor de conocimiento previo.

Las preguntas apuntan a diagnosticar en los estudiantes su competencia comunicativa y
linglistica frente a los siguientes aspectos: identificacion y formulacion de hipotesis,
reconocimiento y utilizacion de razonamiento inductivo-deductivo, formulacién de
conclusiones, razonamiento para defender o sustentar argumentos, uso de conceptos y
generalizaciones y distincion entre hechos y opiniones, entre otras.

Este instrumento fue reestructurado luego de elaborar un cuestionario antes del

pilotaje, que se construyd con preguntas abiertas. Las cuales resultaron de alta complejidad
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para el estudiante, mostrando fuertes debilidades en cuanto a la interpretacion y
argumentacion al momento de responder las preguntas, ademas que el tiempo insuficiente
para desarrollar completa y efectivamente la prueba. Este hecho, conllevo a extraer los items,
utilizando el modelo de las aplicadas por el ICFES. (Ver anexo 1)

Para abordar el objetivo general del estudio se definieron operacionalmente las
variables “procesos de lectura critica” y “pensamiento critico” y se disefia y aplica el programa
de acompafiamiento pedagdgico, mencionado anteriormente. El estudio implica también el
analisis del curriculo de la Universidad de Sucre realizar obviamente el analisis de las
caracteristicas del grupo al cual estaba dirigido el programa.

Igualmente se analiz6 en la etapa inicial la disposicién hacia el pensamiento critico que
tiene los estudiantes, como identificacion de la fuente, formulacion de hipdtesis,
contradicciones internas de un texto, construccion de un juicio propio, entre otras, segin Ennis
(1985), son disposiciones claves para analizar la lectura de esta forma se reconocen en los

estudiantes las estrategias metacogntivas y cognitivas que utilizan al momento de leer.
3.3 DISENO DE INVESTIGACION

La presente investigacion trata un problema tangible en la universidad como lo es la
dificultad de la gran cantidad de estudiantes en desarrollar lectura con criticidad que propenda
hacia la utilizacion de la habilidad del pensamiento critico, se quiere posibilitar la solucion a
esta probleméatica a través de métodos utilizados, que para efectos didacticos lo
denominaremos programa de formacion en lectura critica, para mejorar esta dificultad a traves
estrategias cognitivas y metacognitivas que conlleven el discernimiento de la estrategia
empleada en la labor intelectual del educando y analizar su utilidad para su puesta en practica
en diversos escenarios educativos.

El tratamiento sera la aplicacién de la propuesta didactica de lectura critica, a través de
la utilizacion de habilidades de pensamiento critico, la cual se apoya en estrategias cognitivas
y metacognitivas. Dicho tratamiento se aplicard durante cuatro meses, tiempo del semestre
académico, con una sesion de tres horas cada semana.

El postest se aplicé al terminar el tratamiento (Ver anexo 3). Los jovenes de la muestra,

al final se les entregara una lectura con las mismas dimensiones evaluadas en el pretest y
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terminardn produciendo textos escritos de caracter critico, como comentarios, reflexiones,
analisis de situaciones relatorias, etc. Se busca identificar el impacto de la intervencion.

Al llegar a esta etapa algunos estudiantes se habian retirado de la universidad y otros
no estuvieron presentes para la aplicacion de la evaluacion final del curso. Sélo 33 estudiantes
se sometieron a la postprueba. La situacion se presenta en ambos grupos por lo que se quiso
equiparar el namero de estudiantes. Durante este periodo académico, (I semestre, afio 2011),
las universidades estatales mantuvieron un cese de actividades durante casi dos meses, por lo
que el semestre, al igual que la intervencidn se vio alterada.

Se han utilizado dos cuestionarios distintos, que responden a la misma pretension, que
contienen parametros, objetivos y finalidad correlacionada con la preprueba. Las lecturas
varian pero se respetan los criterios de forma y fondo de la prueba, porque segin Ennis
(1993) es lo mas recomendable, ya que si se utiliza el mismo cuestionario antes y después del
programa de intervencién, puede que se produzca un aprendizaje de las preguntas y los
resultados no sean del todo fiables.

En esta investigacion los cuestionarios son muy similares, pero se podra observar que
la similitud es principalmente estructural, ya que las preguntas de opcién mdltiples son
diferentes y las preguntas abiertas versan sobre textos distintos, y aunque se incite a la
utilizacién de las mismas habilidades, la demanda de éstas es diferente.

Los resultados se tabulan y presentan en diagramas, para luego analizarlos y
compararlos con los de la postprueba. Esta etapa se llevara a cabo con el fin de determinar el
nivel lectura critica de los estudiantes y comprobar las hipdtesis, utilizando la inferencia
estadistica.

3.3.1 Procedimiento General

El trabajo se desarrollé en tres etapas:
» Etapa Inicial
» Etapa de intervencion
» Etapa de finalizacién
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3.3.1.1 Etapa inicial: En esta etapa, se trabaja con el objeto de determinar y definir en
términos claros y especificos las caracteristicas, competencias y habilidades de lectura critica
que poseen los estudiantes y en qué nivel de lectura se encuentran.

El primer instrumento se denomina “examen autodiagndstico” (ver anexo 1) que le
permite al estudiante identificar su nivel de lectura y ademas las estrategias que debe aplicar
para leer criticamente a nivel universitario. En esta etapa el alumno es capaz de utilizar
criterios para juzgar sus propias habilidades lectoras en el desarrollo del su propio
pensamiento critico

Para la preprueba se aplico una prueba de lectura estructurada, de seleccion maltiple
que indaga sobre la comprension y lectura critica, para identificar estos procesos se utilizan
dos textos y 22 preguntas que apuntan a reconocer en el estudiante sus habilidades y
competencias, inferenciales, criticas, lingiisticas, de identificacion de tipologia textual,
especificativas y de reconocimiento de intencidn del autor entre otras, es decir, indaga sobre
las competencias de lectura critica que tiene el estudiante universitario. Se aplico el test a 90
estudiantes universitarios que ingresan a la Universidad de Sucre en el segundo periodo
académico del afio 2011.

La prueba esta disefiada para contestar en 45 minutos, recoge los datos
correspondientes a dos texto expositivos compuestos por 22 preguntas de seleccién multiple
con cuatro opciones de respuestas (Tipo I), son preguntas cerradas de seleccion multiple. El
instrumento se selecciona bajo los criterios del Ministerio de Educacién Nacional (MEN) y se
toma directamente de la prueba ICFES 2010 (Instituto para el Fomento de la Educacion
Superior).

Las preguntas para medir la criticidad tienen diversos grados de dificultad e indagan la
competencia linglistica y comunicativa y el tipo de lectura (inferencial y critico)

1. Habilidad para identificar, formular y evaluar hipétesis.

2. Habilidad para reconocer y utilizar el razonamiento inductivo y deductivo.

3. Saber formular conclusiones y proveer razones validas al defender o sustentar un
argumento o conclusion.

4. Habilidad para comprender, desarrollar y usar conceptos y generalizaciones.

5. Saber distinguir entre hechos y opiniones.
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En esta etapa se elabora una prueba de lectura critica (Ver Anexo 2), a los estudiantes
gue conforman la muestra
La prueba diagnostica como instrumento de medicidn esta estructurada por tres partes

en cuanto a la forma de distribucion del contenido:

12 Parte: Identificacion
28 Parte: Instrucciones de la prueba y el texto para leer.
32 Parte: Preguntas

Los resultados se tabulan y organizan desde propdsitos especificos para luego
analizarlos y compararlos con los de la postprueba. Esta etapa se llevé a cabo con el fin de
determinar el nivel de lectura critica de los estudiantes, en relacion con las habilidades que
poseen respecto al pensamiento critico. Los resultados se tomaran como referente inicial
dentro del mismo proceso de investigacion.

La aplicacion de la prueba esta a cargo de la docente titular de la asignatura Técnicas
de la Comunicacién, Por otra parte se asume la experimentacion dentro del contenido
curricular de esta materia, ya que es la catedra que presenta las condiciones esenciales para la
aplicacion del modelo de habilidades de lectura critica a nivel superior, propuesto por Yolanda
Argudin y Maria Luna (2004), ajustado a las necesidades propias de esta investigacion. La
asignatura se desarrolla en todos los programas académicos de la Universidad, hace parte del
componente humanistico-social de la carrera en la cual se propone el desarrollo de
competencias comunicativas y linguisticas; ademas presenta las condiciones esenciales para la
aplicacion de las estrategias provenientes de la formacion de lectores criticos competentes; las
cuales requieren la generacion de dialogo, la cooperacion y la comunicacién del conocimiento,
entre otros.

3.3.1.2 Etapa de intervencion: Culminada la primera etapa, (preprueba) se procedio a
la intervencién pedagogica; para esto se implementaron las estrategias cognitivas y
metacognitivas, con esta propuesta se intenta fomentar la actitud de pensar con criticidad,
asumiendo la libertad del pensamiento para proponer que el lector se forme en la lectura
critica y al leer evalle y juzgue desde sus propios objetivos y desde las intenciones y
autenticidad del autor. (Ver capitulo 1V)



Procesos de lectura critica, mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo
de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 121

En esta etapa fue fundamental el papel que desempefid el docente el cual es concebido
como un mediador y generador de preguntas que explore su capacidad de pensamiento critico
y dé vuelo al pensamiento de los estudiantes, cada pregunta formulada debe estar concebida
bajo los parametros de las disposiciones del pensamiento expresadas por Richard Paul 1992
que tiene como finalidad la claridad, exactitud, precision, relevancia, profundidad, amplitud y
I6gica. Cada pregunta debe contener implicitamente el desarrollo de esa disposicion.

Esa serie de preguntas se formulan a partir de la lectura de un texto previamente
seleccionado, una vez iniciado en el proceso se fundament6 el desarrollo de tres disposiciones
basicas tomadas desde la el tedrico Robert Ennis (1985), las cuales se fundamentaron a través
de la implementacion de guias, talleres orientados por la docente, quien explicd cada
disposicion y estrategia de lectura critica. Las disposiciones que abordaron fueron las
siguientes:

e  Observacion y valoracién de la situacion de la lectura

e  Anadlisis e interpretacion de la ideas del autor.

e  Formulacién y valoracion de juicios.

e  Organizacion de los juicios de valor y presentacion de la informacion

(oral o escrito).

El desarrollo de cada disposicion debe estar dado desde formulaciones del concepto
que posee cada disposicion y la transcendencia que tiene este para los diferentes ambitos de la
vida de los estudiantes que se logra fundamentar a través de ejemplos y contraejemplos que le
permitan situarse en el contexto de la lectura contrastada con el de su vida real.

En esta etapa existe una correlacién entre las habilidades de lectura critica y el
desarrollo del pensamiento critico las cuales permite contribuir al desarrollo de habilidades de
pensamiento de orden superior entre las cuales tenemos en este sentido hemos ajustado las
estrategias para la formacion del lector critico desarrollada en la Universidad Sergio Arboleda
por las investigadoras Sonia Giron, et al, ademas se basa igualmente en las estrategias
propuestas por Yolanda Argudin, et al. Se mencionan a manera general las estrategias: (Ver
anexo N° 7).
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Interrogar al texto

Descubrir de qué trata el texto

Relacionar los saberes previos

Diferenciar entre hechos, inferencias y opiniones
Determinar controversias

Identificar falacias

Reconocer analogias

Descubrir contradicciones y ambigiedades

© © N o g &~ DN P

Conceptualizaciones

[
©

Asumir una postura critica.

3.3.1.3 Etapa de finalizacién: Se aplic6 un cuestionario de lectura critica (ver anexo
3), semejante al realizado en la etapa inicial. Conformado por 20 items, respondiendo cada
uno a las categorias, evaluacion e identificacion de la fuente, tipos de lenguaje, la posicion y
proposito del autor, hipdtesis central, secundaria, las ambigledades y elementos tendenciosos,
los sofismas y falacias. No se utilizara el mismo por cuanto las respuestas pueden venir
manejadas de manera memoristica, sin que demande una tarea intelectual de orden superior
por parte de los sujetos de investigacion, lo que restaria fundamento e importancia tedrica -
conceptual a la propuesta de intervencion.

Como se menciond anteriormente, el proyecto se desarrollara en tres grandes etapas,
las cuales se distribuiran en fases, esto con el propdsito obtener mayor claridad en la
operacionalizacion del estudio. El proceso total se lleva a cabo en nueve fases, distribuidas de

la siguiente manera:
3.4 FASES

Fase 1: Presentacion de los objetivos de la investigacion a las directivas de la facultad
de Ingenieria Agricola, en cabeza de su jefe.

Fase 2: Reunion con los estudiantes de primer semestre con el proposito de darles a
conocer los objetivos del estudio asi como para invitarles a participar en éste. El objetivo de la
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investigacion se les presentd como un estudio que quiere identificar las disposiciones para el
pensamiento critico asi como mirar los niveles de lectura critica

Fase 3: Aplicacion del cuestionario autodiagnostico lectura a nivel superior.

Fase 4: Aplicacion del diagndstico de lectura critica.

Fase 5: Tabulacion y andlisis de las respuestas de los estudiantes al Cuestionario de
Pensamiento critico.

Fase 6: Andlisis y tabulacion de la informacion de la prueba de lectura critica.

Fase 8: Entrevista informal a docentes a cargo del area del Lenguaje que trabajen en
primer semestre.

Fase 9: Entrevista informal a estudiantes sujetos de investigacion, participes en el

programa de formacién.

Etapa de intervencion

Fase 10: Ejecucién de la propuesta de intervencién.

Etapa de finalizacion
Fase 11: Aplicacion del cuestionario postprueba.

Fase 12: Publicacién de conclusiones y recomendaciones.
3.5 POBLACION Y MUESTRA

La poblacion tomada como referente para la presente investigacion esta enmarcada en
Universidad de Sucre; los actores activos del proceso lo constituyen los estudiantes admitidos
en el segundo periodo académico del afio 2011, son en total 86 estudiantes: 43 del programa
de Ingenieria Agricola, este grupo se tomara como experimental y el resto de la muestra la
conforman los estudiantes de primer semestre de Ingenieria Agroindustrial (43 estudiantes), el
cual es tomado como grupo control.

Ambos grupos hacen parte de la facultad de Ingenieria, objeto de estudio de la
investigacion

Los estudiantes en su gran mayoria vienen de la ciudad capital Sincelejo y en un
porcentaje minimo proceden de las diversas regiones del Departamento de Sucre, sus edades
oscilan entre 16 y 22 de edad.
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3.5.1 Participantes

Docentes: Dos docentes, Evelyn Guerra Morales 10 afios de experiencia laboral en la
universidad de Sucre y Judith Carrascal Figueroa, con 22 afios de experiencia,
implementando en sus aulas el programa de intervencion, quienes son catedraticos y estan
orientando la asignatura Tecnicas de la comunicacion. A continuacion se detalla la
informacién de los docentes:

Tabla 9: Informacién de docentes

Docentes Evelyn Guerra Morales Judith Carrascal Figueroa
Edad 48 56

Anfos de experiencia | 10 22

Formacion Licenciada en Espafiol, Esp. | Licenciada en Filologia e
académica En metodologia de la | Idiomas.

ensefianza del espafol y

literatura.

Tipo de vinculacién Catedratica Ocasional-tiempo
completo

Fuente: Departamento de Educacién, Universidad de Sucre

Luego de ser asignadas como orientadoras del programa, éstas decidieron participar del
programa de manera espontanea y activa. Se apropiaron del programa de formacion tomando
en cuenta las indicaciones de las investigadoras a nivel conceptual, tedrico, pedagdgico y
didéctico.

Las docentes en mencion abrieron los espacios dentro de su asignatura para aplicar las
pruebas, test y cuestionarios que hacen parte de la lectura critica.

Estudiantes: Los grupos de alumnos estan conformados, no hubo ningun
procedimiento o criterio de seleccidn, sdlo se toma de manera arbitraria el programa de
ingenieria agricola, en este sentido pudo haber sido cualquier programa de la universidad.

El grupo control lo conforman los estudiantes de primer semestre de ingenieria

agricola, a estos estudiantes se les aplicé el test de lectura critica diagnostica o pretest y el post



Procesos de lectura critica, mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo
de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 125

test, no se sometio a ningun refuerzo especial o se les brindé un programa de formacion en
lectura critica y el grupo experimental lo conforman estudiantes del mismo semestre, pero
pertenecientes al programa de ingenieria agroindustrial. Estos estudiantes igualmente se
someten a las dos pruebas de lectura la inicial (pretest) y la final (post test), ésta ultima se
desarrolla al finalizar el programa de refuerzo en competencia de lectura critica participando
de la formacion.

Los datos demograficos de los estudiantes se recogen en el siguiente cuadro:

Tabla 10: Datos demograficos de estudiantes

Grupo Numero de Sexo Edad promedio
estudiantes
Grupo experimental | 43 28 M 15F 17
Grupo control 43 29 M 14F 17

3.6 SISTEMA DE VARIABLES

En la presente investigacion, de acuerdo a lo establecido en los objetivos, se maneja las

siguientes variables:
3.6.1 Variable Independiente

Se toma la lectura critica como variable independiente, especificamente las estrategias
de lectura critica planteadas en el programa de formacion, (Programa de Formacién de Lectura
Critica Competente —PFLC-) denominado, Lectores criticos competentes en el ambito
universitario, es un programa que materializa estrategias didacticas de aprendizaje basado en
cognicién y habilidades de metacognicion que le plantean al estudiante universitario para
corroborar el conocimiento, para hacer un analisis y valoracion personal de las lecturas que
aborda, supervisando y evaluando su propia comprension, asi es un sujeto estratégico a la hora
de realizar el proceso lector (Puente, 1994).

Las estrategias permitiran procesar la informacion y comprension del texto, mientras

que las estrategias metacognitivas, permitiran tener conciencia del proceso de comprension.
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Las estrategias formuladas conllevan a realizar un monitoreo autorregulado y
persistente del proceso lector cuando de enfrentarse al texto se refiere.

El programa de formacién de lectura critica (FLC) se articula al plan de asignatura que
es llevado comunmente en la asignatura Técnicas de la Comunicacion, correlacionado las
nuevas estrategias de formacién en lectura critica (LC) con los que se aborda en la
Universidad.

El programa contiene una metodologia activa, participativa que busca desarrollar en los
estudiantes habilidades y competencias comunicativas para que el alumno pueda apropiarse de
ellas hasta hacer transferencias de sus conocimientos que le permiten responder
contextualmente y positivamente tanto en el &mbito disciplinar como en su vida cotidiana.

El programa de formacion se desarrolla a través de guias de lecturas, talleres y trabajos
en clase, que el alumno socializa en grupo. Las lecturas se hacen en forma individual o grupal
pero se hace un consenso de las respuestas que se abordan en forma escrita y permiten
verificar el grado de comprension de la lectura y la competencia escritural en los estudiantes la
cual va de la mano del proceso lector. Las lecturas planteadas son de tipo argumentativo,
expositivo e informativos que se relacionan con aspectos de la cotidianidad, temas actuales
que repercuten e inciden en la vida del hombre de hoy.

El PFLC se anexa al programa curricular de la asignatura y se articula con las
dimensiones, competencias y bloques tematicos que se desarrolla con el fin de mejorar las
competencias comunicativas en los estudiantes para que puedan transferir el conocimiento
cualquier texto o situacion cotidiana que amerite.

La articulacion se hace teniendo en cuenta los estdndares y competencias del
Ministerio de Educacion Nacional con los contenidos y competencias linguisticas que
desarrolla el estudiante universitario, asi como los competentes y subcomponentes que
corresponden a cada categoria de andlisis. A continuacion se detalla la articulacion de los

componentes:
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Tabla 11: Componentes y subcomponentes de la competencia lectora

Competencia Componente Subcomponente
lectora
Linguistica Sentido global del | Gramatical

texto (Intratexual) Sint4ctica

Intertextual Lexical
semantica
Comunicativa Sentido global del | Analitica

texto (Intratexual) Textual

Intertextual Pragmatica

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN), sefiala en los Lineamientos Curriculares
de lengua Castellana (1998): “Una competencia gramatical o sintactica referida a las reglas
sintacticas, morfoldgicas, fonoldgicas y fonéticas que rigen la produccién de los enunciados
linglisticos”.

Una competencia textual referida a los mecanismos que garantizan coherencia y
cohesion a los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro). Esta competencia esta
asociada, también, con el aspecto estructural del discurso, jerarquias semanticas de los
enunciados, uso de conectores, por ejemplo; y con la posibilidad de reconocer y seleccionar
segun las prioridades e intencionalidades discursivas, diferentes tipos de textos

Una competencia semantica referida a la capacidad de reconocer y usar los
significados y el léxico de manera pertinente segin las exigencias del contexto de
comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de campos semanticos, tecnolectos o
idiolectos particulares hacen parte de esta competencia; lo mismo que el seguimiento de un eje
0 hilo tematico en la produccién discursiva.

Una competencia pragmatica o socio-cultural referida al reconocimiento y al uso de

reglas contextuales de la comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de
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intencionalidades y variables del contexto como el componente ideoldgico y politico que esta

detras de los enunciados hacen parte de esta competencia

De acuerdo con los estandares de lengua castellano, se trabajara con los estandares de

los grados 10° y 11°, ya que el estudiante universitario termina sus estudios recientemente y

debi6é haber consolidado la competencia lecto-escritural en el nivel precedente. Se trabajara

con los ejes relacionados con la produccion y comprension textual, los medios de la

comunicacion y ética de la comunicacion. Esto porque a nivel universitario los textos literarios

no son fundamentales en el desarrollo conceptual de la asignatura.

A continuacion se detalla, estandar, enunciado identificador y subproceso que se

trabaja en la investigacion. Cabe resaltar que estas competencias deben ser adquiridas por un

estudiante al finalizar sus estudios secundarios, o sea, al terminar grado undécimo:

Tabla 12: Estandares de lengua castellana. Grados 10°y 11°

argumentativos que
evidencian

mi conocimiento de
la lenguay el

control sobre el uso
que hago de ella en
contextos
comunicativos

orales y escritos

textos con actitud
critica 'y  capacidad

argumentativa

PRODUCCION COMPRENSION E MEDIOS DE ETICADE LA
TEXTUAL INTERPRETACION | COMUNICACION | COMUNICACION
TEXTUAL Y OTROS
SISTEMAS
SIMBOLICOS
Produzco textos | Comprendo e interpreto | Interpreto en forma | Respeto y valoro el

critica la informacidn
difundida

medios de

por los

comunicacion masiva

punto de vista de los
demas en mi proceso

de comunicacion.

Para lo cual

Para lo cual

Para lo cual

Para lo cual

Comprendo el valor
del lenguaje en

los procesos de

Elaboro hipotesis  de
interpretacion

atendiendo a la intencién

Comprendo el papel

que cumplen los

medios de

Identifico, caracterizo
y valoro diferentes

grupos humanos
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construccion del

Conocimiento.

comunicativa y  al

sentido global del texto

comunicaciéon masiva

en el contexto social,

teniendo en cuenta

aspectos étnicos,

que leo. cultural, econémico y | linglisticos, sociales
politico de las | y culturales, entre
sociedades otros, del mundo
contemporaneas. contemporaneo.
Desarrollo procesos | Relaciono el significado | Infiero las | Respeto la diversidad

de autocontrol
y correccion

linguistica en mi

de los textos

que leo con los

contextos sociales,

implicaciones de los
medios de

comunicacion masiva

de criterios y
posiciones

ideoldgicas que

produccion culturales y politicos en | en la conformacion | surgen en los grupos
de textos orales y | los de los contextos | humanos.
escritos cuales se han producido | sociales, culturales,

politicos,

etc., del pais
Caracterizo y utilizo | Disefio un esquema de | Analizo los | Utilizo el didlogo y la
estrategias interpretacion, teniendo | mecanismos argumentacion para
descriptivas, en cuenta al tipo de | ideoldgicos que | superar
explicativas y | texto, tema, interlocutor | subyacen a la | enfrentamientos y
analégicas en mi | e intencion | estructura de  los | posiciones
produccidn de textos | comunicativa. medios de | antagonicas

orales y escritos.

informacion masiva.

Evidencio en mis
producciones
textuales el
conocimiento de los
diferentes niveles de
la lengua y el
control sobre el uso
que hago de ellos en
contextos

comunicativos.

Construyo resefias
criticas acerca

de los textos que leo

Asumo una posicion
critica frente a los
elementos

ideoldgicos presentes
en dichos medios, y
analizo su incidencia

en la sociedad actual.

Comprendo que en la
relaciéon intercultural
con las comunidades
indigenas y
afrocolombianas

deben  primar el
respeto y la igualdad,
lo que propiciara el
acercamiento  socio-
cultural entre todos

los colombianos.
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Produzco ensayos de | Asumo  una  actitud Argumento, en forma
caracter critica frente a los textos oral y escrita, acerca
argumentativo en los | que leo y elaboro, vy de temas y
que desarrollo mis | frente a otros tipos de problematicas que
ideas con rigor y | texto: explicativos, puedan ser objeto de
atendiendo a las | descriptivos y narrativos intolerancia,
caracteristicas segregacion,
propias del género. sefialamientos, etc.

Igualmente el programa se reorienta segin unos indicadores de desempefio o habilidad
del lector critico y sus habilidades de pensador critico. Como cualquier programa de
formacién cuenta con unos ejes tematicos, metodologia, técnicas, actividades, recursos y
evaluacion; se redisefia a partir de las competencias en concordancia con los estandares.

El programa de formacién, propone no sélo desarrollar procesos cognitivos, sino
también que maneja una concepcidn sociocultural que maneja el discurso de cada lectura. A
pesar de que se enfoca en la lectura critica necesariamente trabaja la parte escritural ya que
ademas de identificar hipotesis, también plantea hipétesis, tema, redacta argumentos,
comentarios, etc., teniendo en cuenta la significacion de las palabras dependiendo de la
tradicién, convencion, contexto y l6gica de pensamiento que maneja cada disciplina (Cassany,
2006).

La propuesta se basa en los manuales de Grabe y Stoller (2002), que incluye ademas
de la lectura critica desde “afuera” del texto, la lectura critica del autor, como estrategia de
lectura critica y reflexiva. De alli que se uso un enfoque critico desde una perspectiva a la que
hemos denominado linguistico psicosociocultural ya que permite conjugar todos estos
elementos que estan mas alla del significado literal de los textos y contribuyen a analizar
implicitamente la practica comunicativa. Las principales estrategias o técnicas a orientar son el
autor, el lector y el contexto.

ElI PFLC se estructura a partir de los siguientes aspectos:

Bloques tematicos, contextualizacion o fundamentacion. Es un paso inicial que
detalla el tema o estrategia de lectura a implementar, en ésta se identifica la estrategia, se

explica, se argumenta y fundamenta desde unos conceptos claves.
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Ejemplificacion. Es un paso donde se ofrece ejemplos de las estrategias a través de
lecturas que se desarrollan, inicialmente en forma individual, luego se hace la compresion del
texto de una forma socializada, donde la docente apoya la explicacion y utilizacion de la
estrategia para ser aplicada. En esta etapa se busca clarificar detalladamente los procesos de
comprension, interpretacion del texto, asi como la manera de abordar criticamente los textos
desde la apropiacion personal de la tematica y la valoracién de los textos. Normalmente como
todo proceso de lectura, se trabaja proceso de produccion textual donde los estudiantes deben
redactar y reelaborar sus posiciones por medio de escritos criticos y valorativos que indagan
sobre la apropiacion de la estrategia orientada.

Ejercitacion. En este paso los estudiantes ponen en practica todo lo que han podido
elaborar conceptual y llevarlo a la practica

Para el programa de intervencién se utiliza una metodologia variada que se pone en
practica, especialmente a través del didlogo, la reflexion y la disertacion de ideas. Las lecturas
se trabajan en clase y también se hacen guias, talleres practicos de lecturas y trabajos en
equipos para socializar el conocimiento, especialmente utilizando la “discusion en grupo”, la
cual es una técnica que bien aplicada es util en el desarrollo del pensamiento critico. En esta
etapa el alumno debe formular hipétesis, hacer inferencias, sacar conclusiones, emitir juicios,
responder preguntas evocadoras de pensamiento, escuchar, analizar, reflexionar, evaluar y
explicar su razonamiento. En este caso el docente representa un modelo de uso del
pensamiento critico y hacer evidente de forma explicita su linea de pensamiento, igualmente
debe explicar su razonamiento, probando la credibilidad de la fuente; describiendo, analizando
lo confuso o ambiguo, lo contradictorios de esta manera invita a compartir entre todos el
conocimiento. En forma general es la pregunta cuestionadora la que guiara la reflexion,

preguntas que bien formuladas promueven el pensamiento critico.
3.6.2 Variable Dependiente

Como variable dependiente se toma el desarrollo de la habilidad del pensamiento
critico, a través de estrategias y técnicas que permitan desarrollarlo y perfeccionarlo. Se define
esta habilidad en la medida en que el alumno de nivel superior debe poseer, como una
combinacién compleja de habilidades intelectuales que se usa con fines especificos, entre
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ellos, el de analizar cuidadosa y l6gicamente la informacion que extrae de diversos textos,
para determinar la validez, confiabilidad y veracidad de los argumentos o premisas. Es un
proceso fundamentado en la razdn, es reflexivo en cuanto analiza el pensamiento personal y el
de otros, orientado hacia una accién especifica y evaluativo al valorar la informacidn realizar
inferencias. “Se puede decir que es un proceso autodirigido, autodisciplinado, automonitoriado
y autocorrectivo que hace uso racional de estandares de excelencia durante el anélisis y las
conclusiones” (Ennis, 2002).

Esta habilidad esta estrechamente relacionada con las diferentes competencias que
maneja la lectura de textos y que abarca la competencia comunicativa y linguistica, donde el
estudiante universitario debe manejar tanto el sentido global del texto (intratextual e
intertextual).

De manera especifica la competencia que se trabajara es la competencia comunicativa
en sus componentes analitico, textual y pragmatico; dichos componentes deben concretarse de
manera especifica tanto en la competencia comunicativa como en la linglistica, el cual
incluye los subcomponentes gramatical, semantico, sintactico y textual.

Estas competencias se conjugan armonicamente con las habilidades del pensador
critico, las cuales indican los compontes que el pensador critico debe tener y el cual vamos a
promover a través del programa de formacion.

Usamos la propuesta de Ennis (2002) en relacién a dichos componentes que son
agrupados en quince criterios o técnicas para favorecer el pensamiento critico. Para efectos de
envergadura de la problematica de la investigacion se incluiran sélo las habilidades de

inferencia y clasificacion avanzada a saber:

1. Deducir y juzgar deduccién

2 Inducir y juzgar induccion

3 Realizar y juzgar juicios de valor

4. Definir términos y juzgar definiciones
5 Atribuir premisas no enunciadas

6. Considerar y razonar a partir de premisas, razones, posiciones y otras
proposiciones con las cuales estdn en desacuerdo o dudan que interfieran con su

pensamiento
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Integra otras habilidades y disposiciones para tomar y defender una

3.7 OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE DEPENDIENTE

Tabla 13: Operacionalizacion de la variable dependiente

Variable Definicion Habilidades Elementos bésicos del
Dependiente del pensador critico.
pensamiento
critico
Desarrollo  de | EI pensamiento critico | Capacidades Concentracion en un asunto.

habilidades de
pensamiento

critico

es un proceso
fundamentado en la
razon y  reflexivo
orientado a una decision
de que creer o hacer. Es
reflexivo porque analiza
los resultados,
situaciones del propio
sujeto o de otros. Es
razonable porque
predomina la  razon
sobre o tras dimensiones

de pensamiento.

Andlisis de los argumentos.
Formulacion y resolucion de
proposiciones de aclaracion
o replica.

Evaluacion de de la
credibilidad de la fuente.
Elaboracion y valoracion de
deducciones.

Elaboracion y valoracion de
inducciones.

Formulacion y valoracion
de juicios de valor.
Definicion de términos y
evaluacion de definiciones.
Reconocimiento de
suposiciones

Interaccion con los demas
(presentar argumentos a
otras personas en forma oral

0 escrita.)




Procesos de lectura critica, mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo

de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 134
Actitudes e Enunciacion  clara  del
problema.

e Buscar razones de los
fendmenos.

e Esforzarse constantemente
por estar bien informado.

e Emplear fuentes verosimiles
y mencionarlas.

e Consideracion de la
situacion en su conjunto.

e Mantener la atencién en el
tema principal.

e Procurar conservar el &nimo
inicial.

e Examinar las  diversas
perspectivas disponibles.

e Manifestar una  mente
abierta.

e Mostrar una tendencia a
adoptar una postura (y a
modificarla) cuando los
hechos lo justifiqgue o
existan razones suficientes
para hacerlo.

e Buscar presiones en la
medida que el tema lo
permita.

e Considerar los sentimientos
de los demds, asi como de
su grado de conocimientos y
madurez intelectual.

Robert Ennis, 1993.
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3.8 INSTRUMENTO DE EVALUACION

La prueba consta de 22 items, tiene como base los lineamientos establecidos en la
nueva prueba ICFES (Instituto Colombiano de Fomento de la educacion Superior) que se
replantea en Colombia a partir del afio 2007. Es tomada de unos cuestionarios aplicados a
estudiantes en el periodo comprendido entre los afios 2007-2010. Pretende identificar las
competencias en lenguaje, desde la perspectiva de los componentes que se evaltan.

Aborda el desarrollo de la competencia comunicativa, es decir las habilidades,
destrezas que tiene un individuo para hacer uso de su lengua. Dell Hymes (1974) la define
como la capacidad comunicativa de una persona, “capacidad que abarca tanto el conocimiento
de la lengua como la habilidad para utilizarla. La adquisicion de tal competencia esta mediada
por la experiencia social, las necesidades y motivaciones, y la accion, que es a la vez una
fuente renovada de motivaciones, necesidades y experiencias”.

En el cuestionario planteado las preguntas hacen referencia especificamente a la
competencia linguistica, pragmética y textual, las cuales se derivan de la competencia
comunicativa, aspecto reflejado en planteamiento de las preguntas. “Las competencias se
refieren a los procesos que el estudiante debe realizar para resolver lo que plantea una
pregunta. Estos procesos cognitivos son transversales a todas las pruebas” (Guia de
orientacion ICFES 2010).

La prueba consta de dos lecturas que se relacionan entre si, manejando un tema en
comun como lo es cualidades y atributos de la mujer. En ellas se requiere que el estudiante
realice un proceso cognitivo que el evaluado debe realizar para encontrar soluciéon a un
problema.

Se agrupan las preguntas en categorias conceptuales o topicos sobre los cuales se
pregunta, siendo inherentes a la lectura comprensiva y critica.

Esta prueba es congruente con los Lineamientos del MEN (Ministerio de Educacion
Nacional) en su propuesta de estandares. Los estudiantes participantes en el proyecto, al
pertenecer al primer semestre presentan caracteristicas a fines con la pretension de la
evaluacion; se centra los cuestionamientos centrados en el desarrollo de las capacidades
comunicativas basicas que un estudiante debe poseer al ingresar a la universidad y las cuales

lo acompafaran durante toda su vida. Esto implica el perfeccionamiento de la competencia
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comunicativa para poder identificar el contexto comunicativo de las lecturas, en consecuencia,
saber qué dice, de qué manera lo dice, para qué, asi reconocer las intenciones comunicativas
del texto.

Dentro de la competencia comunicativa, se identifica en los estudiantes las acciones de
interpretar, argumentar y proponer sobre los contenidos conceptuales y estructurales de un
texto.

Segun el ICFES, son tres acciones que se requieren para identificar la informacion
relevante de los textos: accion interpretativa, argumentativa y propositiva.

La accion interpretativa: Alude fundamentalmente al fendmeno de la constitucion de
los diversos sentidos que circulan en los textos. Interpretacion que no debe ser entendida como
“captar el sentido que un autor ha asignado a determinado texto”. La interpretacion es una
accion que se caracteriza por la participacién del lector en su construccion.

La accion argumentativa: Fundada en la interpretacion, es una accion contextualizada
que busca dar explicacion de las ideas que articulan y dan sentido a un texto. En tal sentido, el
estudiante (Lector) no argumenta desde un discurso previamente elaborado sino en razén de
las ideas expuestas en el texto, las cuales actualizan los saberes del lector respecto al tema
abordado en un discurso especifico.

La accion propositiva: Fundada en la interpretacion, se caracteriza por ser una
actuacion critica, que exige la puesta en escena de los saberes del lector, lo cual permite el
planteamiento de opciones o alternativas ante las situaciones o problematicas presentes en un
texto. Es claro que la propuesta o alternativa esta sujeta al contexto creado por el texto.

La prueba de lectura que se utilizd en esta investigacion contiene preguntas basadas en
la accion propositiva y especificamente en el componente sentido local y global del texto ya
que el tipo de preguntas indaga por el sentido de cada texto de manera local y microtextual en
el texto, reconociendo a nivel general los objetivos, intenciones, argumentaciones,
proposiciones, contradicciones con la tematica, entre otros.

Los criterios que se tienen en cuenta para la construccion del instrumento son los

siguientes:
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Tabla 14: Criterios para la construccion del instrumento de evaluacién

PREGUNTA | COMPETENCIA [ COMPONENTE | DIMENSION | NIVELDE | SUBCOMPONENTE
LECTURA
Linguistica Sentido global | Discursiva | Critica Semantico
del texto
Textual intertextualidad | Textual Inferencial | Sintactico
Pragmatica Critica Pragmatico

Posteriormente se analiza el texto a partir de los niveles de lectura que reconoce el
ICFES (lectura literal, inferencial y critica) se requiere que un lector critico sea capaz de
movilizar su comprension frente a los tres niveles, este comportamiento multinivel requiere de
habilidades del lector experimentado para que pueda actuar, pensar, explorar y cuestionarlo en
sentido valorativo y critico.

Al momento de responder las preguntas se requirié como estrategia que el lector entre
en dialogo con el texto, maneje elementos linglisticos minimos en la puesta del discurso que
le permitan construir saberes atendiendo a la construccion discursiva. En este sentido se
trabaja dos dimensiones: la discursiva y la textual.

En congruencia con la pretension del proyecto, se insertan las lecturas dentro de estas
dimensiones de analisis, que a su vez tiene en cuenta unos subcomponentes que corresponden
al componente semantico, sintactico y pragmatico.

Las preguntas estan categorizadas dentro de los subcomponentes asi:

Componente semantico: 7 preguntas.

Componente sintactico: 7 preguntas.

Componente pragmatico: 8 preguntas.

El siguiente cuadro detalla el subcomponente con su respectivo nimero de item,

organizado a partir de las dos lecturas.
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Lectura nimero 1.

Subcomponente Numero de item
Semantico 5-11-12-13-16
Sintéctico 1-3-4-8-9-10
Pragmatico 2-6-7-14-15

Lectura nimero 2.

Subcomponente Numero de item
Semantico 3-6
Sintéctico 2
Pragmatico 1-4-5

El instrumento de lectura critica estuvo conformado por 22 preguntas (Anexo 1). Este
test fue revisado por dos expertos en lingiiistica y un magister en estadistica, quien verifico la
confiabilidad del test y valoro su estructura interna, con el fin de ser revisado para ajustarlo
segun los propdsitos de la investigacion.

En el primer pilotaje se determind que la prueba tenia dos preguntas que eran ambiguas
y atendian al mismo propdsito, es decir, evaluando en mismo componente.

Al realizar el analisis estadistico utilizando el Alfa de Cronbach, arrojé que el test tiene
confiabilidad, el alfa = 0,7. Este resultado es relativamente confiable ya que el alfa de
Cronbach es una medida estadistica que toma valores entre 0 y 1, el cual emplea el promedio
de todas las correlaciones existentes entre los items del instrumento que tributan al concepto
latente que se pretende medir, cuanto mas se aproxime a su valor maximo, 1, mayor es la
fiabilidad de la escala. Ademas, en determinados contextos y por tacito convenio, se considera
que valores del alfa superiores a 0,7 o 0,8 (dependiendo de la fuente) son suficientes para
garantizar la fiabilidad de la escala. (Hernandez, 2000; citado por Iriarte, 2010).
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RELIABILITY ANALYSIS - SCALE (ALPHA)

N of
Statistics for Mean Variance Std Dev Variables
SCALE 31,4000 15,4000 3,9243 22

Reliability Coefficients
N of Cases = 15,0 N of Items = 22

Alpha= ,7088

El pilotaje fue realizado a 15 estudiantes de la Corporacioén Universitaria Corposucre,
pertenecientes a la facultad de psicologia. Este ejercicio permitid reestructurar la prueba y
disminuir la cantidad de items, reduciéndolo a 20.

Por el resultado estadistico obtenido a través del Alfa de Cronbach que garantice que
existe la fiabilidad, pues se mostré un examen comprensible para los estudiantes, adecuandose
al nimero de items. (Ver anexo N° 2).

Atendiendo que el Alfa de Cronbach toma valores entre 0 y 1, se puede considerar el
resultado de la prueba con una confiabilidad moderada, por lo que se acerca discretamente a 1.
(Ver anexo N° 6).

3.9 EQUIVALENCIA INICIAL ENTRE LOS GRUPOS. (Control de variables)

Antes de iniciar el proceso de experimentacion se comprueba que los grupos al
comenzar eran inicialmente equiparables. Para corroborar esta igualdad se utilizan pruebas no
paramétricas, estas no se basan en datos supuestos sino en datos obtenidos a partir de la
distribucién de la probabilidad.

A pesar que los grupos sometidos a la investigacion posean caracteristicas comunes
como pertenecer al primer semestre, tener un rango de edad comin (16-18 afios) es arriesgado
hacer una suposicion de la normalidad entre los grupos por eso se aplica las pruebas no
paramétricas para la comparacion de variables como fueron Kruskal Wallis y la de Mann
Whitney.
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El analisis estadistico se hizo utilizando la versién 10 del programa SPSS. Para
comprobar los supuestos necesarios para la realizacion de las técnicas de comparacion entre
grupos e intra-grupos, se comprueba una serie de requisitos previo para probar que los grupos
eran equivalentes en edad, se realizo la prueba Kruskal Wallis en la que se corroboro que la
edad en los dos grupos no presenta diferencias estadisticamente significativas (X2 = 2,354
P=0.125).

Tabla 15: Equivalencia de grupos segun la edad

Rangos
Rango
Grupos N promedio
Edad grupo A 43 39,66
grupo B 43 47,34
Total 86

Estadisticos de contrastéP

Edad
Chi-cuadrado 2,354
gl 1
Sig. asintot. ,125

a. Prueba de Kruskal-Wallis

b. variable de agrupacién: Grupos

Fuente: Resultado SSPS
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Gréfico 2: Diagrama de frecuencias, edad de los estudiantes
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Edad de los Estudiantes Grupo Control.

En las grafica se puede observar que la edad entre los grupos control y experimental no
presentan diferencias, pues el mayor porcentaje de edad se encuentran en los 17 afos

manteniendo ambos grupos los mismos rango de edad.
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Para comprobar que los grupos eran equivalentes en cuanto al sexo de los participantes
se aplico la prueba de Kruskal Wallis en las que se comprobo que el sexo en ambos grupos no
presenta a nivel estadistico diferencias significativas (X2= 0,051 P= 0,821). La gréfica,

presenta las edades de los dos grupos:

Tabla 16: Equivalencia de grupo, segun el sexo

Rangos
Rango
Grupos N promedio
Sexo  grupo A 43 44,00
grupo B 43 43,00
Total 86

Estadisticos de contrastéP

Sexo
Chi-cuadrado ,051
gl 1
Sig. asintot. 821

a. Prueba de Kruskal-Wallis
b. variable de agrupacién: Grupos

masculino

Gréfico 3: Diagrama de frecuencias de sexo de los estudiantes grupo

experimental.



Gréfico 4: Diagrama de frecuencias de sexo de los estudiantes grupo control
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Sexo
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos masculino 28 65,1 65,1 65,1
Femenino 15 34,9 34,9 100,0
Total 43 100,0 100,0

Femenino

masculino

Sexo
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos masculino 29 67,4 67,4 67,4
Femenino 14 32,6 32,6 100,0
Total 43 100,0 100,0
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Como se puede corroborar en la graficas no presentan diferencias significativas en la

variable sexo en ambos grupos que intervienen en el curso de la investigacién, presentando
(X2=0,051 P=0,821).

A continuacion se sefiala el efecto o la relacion entre algunos de las siguientes

variables:

Sexo: No presentan diferencias significativas a nivel estadistico.

Edad: No presentan diferencias estadisticas significativas

Nivel de escolaridad: Es el mismo para ambos grupos
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Tipo de institucion de egreso: La mayoria de los estudiantes de ambos grupos son
egresados de instituciones educativas oficiales.

Condiciones ambientales: El contexto o ambiente donde se realiza la investigacion es
el mismo ya que el estudio se realiza en la misma universidad.

Por otro lado, el instrumento aplicado tanto para el pretest como para el postest es el
mismo para ambos grupos y se aplica en el tiempo estipulado para dicho procedimiento

El contenido programatico de la asignatura es el mismo ya que las docentes llevan un
plan calendario similar para la asignatura técnicas de la comunicacion. Es decir, los contenidos
abordados antes de iniciar la intervencion eran los mismos para los grupos.

También segun el test autodiagndstico, ambos grupos afirman presentar deficiencias en
cuanto a la lectura critica.

Ademas el resultado del pretest prueba la equivalencia inicial en ambos grupos con
relacion a la competencia linguistica. Se aplicé la prueba de Mann Whitney, en dicha prueba
se corrobora que en la puntuacién obtenida en el pretest no muestran a nivel estadistico
diferencias significativas. (Z= 0,381, P=0,74).

3.10 SISTEMA DE HIPOTESIS

3.10.1 Hipdtesis general.

Existen diferencias significativas en cuanto al pensamiento critico, entre estudiantes de
primer semestre del programa de ingenieria de la Universidad de Sucre, que reciben un
programa de intervencidn basado en estrategias didacticas de lectura critica y quienes reciben
el programa tradicional de Técnicas de la Comunicacion

Hipdtesis especificas:

. Las estrategias didacticas en la formacion habilidades semanticas del
lector critico propicia de manera significativa el desarrollo de pensamiento critico.

. Las estrategias de didacticas en la formacion de habilidades pragmatica
del lector critico propicia significativamente el desarrollo del pensamiento critico.

. Las estrategias didacticas en la formacion de habilidades sintacticas del

lector critico propicia en forma significativa el desarrollo del pensamiento critico.
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3.10.2 Hipdtesis estadisticas

General:

H° No existe diferencia estadisticamente significativa en el desarrollo de la lectura
critica para propiciar pensamiento critico antes y después del programa de intervencion en la
formacidn de lectura critica en los estudiantes de primer semestre del programa de ingenieria
agroindustrial de la Universidad de Sucre.

H1 Si existe diferencia estadisticamente significativa en el desarrollo de la lectura
critica para propiciar pensamiento critico antes y después del programa de intervencion en la
formacidn de lectura critica en los estudiantes de primer semestre del programa de ingenieria
agroindustrial de la Universidad del Sucre.

H° No existe diferencia estadisticamente significativa en el desarrollo de la lectura
critica para propiciar pensamiento critico, entre el grupo control y el grupo experimental, antes
y después del programa de intervencion en la formacion de lectura critica en los estudiantes de
primer semestre de los programas de ingenieria agricola e ingenieria agroindustrial de la
Universidad de Sucre.

H1 Si existe diferencia estadisticamente significativa en el desarrollo de la lectura
critica para propiciar pensamiento critico, ente el grupo control y el grupo experimental, antes
y después del programa de intervencion en la formacion de lectura critica en los estudiantes de
primer semestre de los programas de ingenieria agricola e ingenieria agroindustrial de la

Universidad de Sucre.

Especificas:

H° No existe diferencia estadisticamente significativa en el desarrollo de estrategias
didacticas de habilidades semanticas en la formacion del lector critico para propiciar
pensamiento critico.

H1 Si existe diferencia estadisticamente significativa en el desarrollo de estrategias
didécticas de habilidades seméanticas en la formacidén del lector critico para propiciar el

desarrollo pensamiento critico
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H° No existe diferencia estadisticamente significativa en el desarrollo de estrategias
didacticas de habilidades pragmaéticas en la formacion del lector critico para propiciar el
desarrollo del pensamiento critico.

H1 Si existe diferencia estadisticamente significativa en el desarrollo de estrategias
didacticas de habilidades pragmaéticas en la formacion del lector critico para propiciar el
desarrollo del pensamiento critico.

H° No existe diferencia estadisticamente significativa en el desarrollo de estrategias
didécticas de habilidades sintacticas en la formacion del lector critico para propiciar el
desarrollo de pensamiento critico.

H1 Si existe diferencia estadisticamente significativa en el desarrollo de estrategias
didécticas de habilidades sintacticas en la formacion del lector critico para propiciar el

desarrollo de pensamiento critico.

3.11 RESUMEN DEL PROGRAMA DE INTERVENCION

Resumen de las estrategias de lectura critica para el desarrollo de pensamiento critico.

Tabla 17: Resumen del programa de intervencion

Leer criticamente en la universidad es:

1. Evaluacion de la fuente: el estudiante debe identificar y evaluar: titulo, autor,
editorial, lugar de publicacion, afio de la edicion, donde se extrae la informacion,
quién es el autor, esta actualizada la fecha de publicacion, es confiable el texto,
tiene calidad de fondo y forma, verifica las fuentes en las que se apoya el autor,

comprueba si los textos son objetivos o subjetivos.

2. Presentacién de la informacion y tipos de lenguajes: el estudiante debe
identificar y evaluar si la informacion es desarrollada por medio de hechos,
opiniones e inferencias. Identifica el tipo de leguaje que tiene el texto es objetivo o
subjetivo, ¢utiliza connotaciones y denotaciones sobre el sentido de lo que lee?
Identifica los sentimientos y prejuicios del autor por medio de las connotaciones,
significado intencional, que denotan las connotaciones sobre el autor, ;que intenta

el autor al utilizar las connotaciones? ¢Qué quiso el autor transmitir por medio de
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las connotaciones? Identifica la tendencia o escuela ideoldgica a la que pertenece el

autor. Identifica la validez del razonamiento del autor.

3. Intencién y Objetivo del autor: el estudiantes debe identificar y evaluar el
objetivo del autor del texto, evalta si el proposito del autor es el de informar,
instruir o persuadir, conoce los sentimientos y prejuicios del autor, descubre desde
donde te estd hablando el autor, ¢;Cudles son los motivos para escribir este
determinado texto? ;Sobre qué quiere instruir el autor?, ;qué quiere informar?, ¢de
qué quiere persuadir?, ;con que objetivo? ¢Cual sera su motivo para escribir el

texto?

4. EIl tema, la hipotesis, tesis principal e hipotesis secundarias: el estudiante debe
identificar y evaluar el tema y delimitarlo, ¢de qué trata el texto?, ¢Cual es su
asunto principal? ¢Cudl es el hilo conductor, el que une y al que desemboca todas
las acciones, situaciones o conclusiones? ¢Cual es su ndcleo principal?, el
estudiante al obtener la informacion y la organiza, encuentra la tesis e hipotesis del
texto y se pregunta, el autor alcanz6 su objetivo y demostrd su tesis, ¢Cudl es la
conclusion a la que llegan todas estas acciones?, ¢en las conclusiones el autor
demuestra sintéticamente su tesis o hipdtesis?, el titulo indica el tema del texto?,

¢Cuales son los principales subtemas en los que el autor divide su texto?

5. Lectura critica. Elementos tendenciosos y contradictorios del texto: los
estereotipos, las generalizaciones, la Unica cara de la moneda y la falacia: el
estudiante debe identificar y evaluar si ¢Se contradice el autor del texto?, ¢se
encuentra contradicciones entre la tesis central y las hipdtesis secundarias? ¢Estan
bien definidos los conceptos centrales del texto? ¢El texto es ambiguo?, ¢no define
implicita o explicitamente los conceptos centrales?, ¢(No relaciona el tema con la
hipdtesis central?, ¢identifica los estereotipos del texto?, ¢el autor sobregeneraliza,
no esta siendo imparcial? (El autor presenta una posicion frente al tema?, ;existe

en el texto una relacion de causa efecto, cuya causa no produzca ese efecto?,

cencontraste alguna falacia en el texto, algunas ideas se contradicen entre si?
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3.12 METODOS, TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE LA
INFORMACION.

Se aplicé el método cientifico, que tiene la caracteristica de ser objetivo, factico,
progresivo y correctivo. Para la interpretacion de datos se usa el método: cualitativo que
interpreta los cuadros y las graficas del grupo evaluado y el método cuantitativo que son los
datos concretos de la investigacion en cada uno de los alumnos manifestada a través de
diferentes pruebas estadisticas no paramétricas que dan a conocer los resultados conseguidos
que afirman o rechazan las hip6tesis planteadas.

Como técnica se utiliza la aplicacion del test autodiagnéstico para medir el nivel de
lectura. Se aplica el examen de lectura critica y se aplica un programa de formacién
pedagdgica de lectura, y al finalizar la investigacion para comprobar la efectividad del
programa de intervencion se aplica un postest.

Por otro lado los estudiantes y los docentes seran las principales fuentes de
informacidn, sin dejar de lado las distintas investigaciones, documentos, libros, entre otros,

que puedan enriguecer esta investigacion.

Entre las técnicas de recoleccion de informacion se realizan las siguientes:

o Test autodiagndstico de nivel de lectura
. Examen de lectura critica
. Experimentacion: Programa de formacion de lectura critica competente

a nivel superior

° Postest

Al finalizar se realizara el procesamiento de los datos para validar la efectividad de la
estrategia.

3.13 PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS

Se aplica el método estadistico, vaciando la informacion en el programa estadistico
SPSS version 10.0 y se obtuvo los cuadros que analizan el diagndéstico inicial y final de

manera comparativa.
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CAPITULO IV. INTERVENCION
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4. PROGRAMA DE INTERVENCION

4.1 PROGRAMA DE FORMACION: LECTORES CRITICOS COMPETENTES
EN LA UNIVERSIDAD

4.1.1 Presentacion

A continuacion se presenta un programa de formacion en lectura critica. Habilidad que
debe tener desarrollada el estudiante universitario para poder convertirse en un lector eficiente
que saque provecho de esta habilidad en su desarrollo académico, profesional y personal.

El pensamiento critico se puede desarrollar a través de la lectura critica. El lector
universitario debe aprender a reflexionar sobre lo que lee, hacer analisis exhaustivo sobre el
texto y evaluar el contenido de la lectura.

La lectura critica apunta a que se debe hojear y ojear el texto, manipulandolo,
consintiéndolo, rumiandolo, desentrafidndolo hasta desvalijarlo completamente, para conocer
la intencién o el propdsito del autor; se debe ser un cuestionador con lente de miope, buscando
sospechas que permitan adentrarnos al pensamiento del autor, formulando preguntas para que

el texto nos responda.

4.1.2 Perfil del Lector Critico

El lector critico desarrollard habilidades y competencias béasicas en el analisis,
reflexién, interpretacion y criticidad de los textos, competencia que repercute de manera
significativa para construir, reconstruir, valorar el significado coherente y l6gico del texto que
ha de aportar a su propio conocimiento, el cual se vera reflejado en su éxito profesional,
laboral y en el desarrollo personal del estudiante.

A través del presente programa se orienta a la formacion del lector critico el cual debe
poseer como perfil las siguientes caracteristicas haciéndolo merecedor de actitudes y
habilidades de un pensador critico:

1. Analiza con légica un documento o texto desde una posicion critica, utilizando
razonamientos claros y ldgicos

2. Reflexiona sobre lo leido, formulandose cuestionamientos para profundizar “tras las

lineas el pensamiento del autor.
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3. Clasifica, ordena, jerarquiza la informacion, e identifica las ideas relevantes de las
irrelevantes para el propoésito del lector (temas, subtemas, hipétesis central y secundaria)

4. Define, sintetiza e infiere lo leido para obtener conclusiones y conceptos sobre la
lectura.

5. Formula valoraciones y ofrece juicios de valor

6. Analiza los argumentos, reconoce suposiciones, contradicciones, ambigledades,
falacias.

7. Evalla la credibilidad de la fuente

8. Reconstruye y evalla su esquema de pensamiento, manteniendo una mente abierta,
audaz y perspicaz

9. Es capaz de enunciar juicios sobre todo lo que le rodea y lo que lee

10. Se corrige, autocorrige y rectifica sobre su forma de pensar

413 OBJETIVOS

General:

Desarrollar en estudiantes universitarios las habilidades, destrezas y competencias de
lectura critica para potencializar en el mejoramiento del razonamiento y la reflexién; a través
del desarrollo de sus propias ideas y opiniones por medio del enjuiciamiento que conlleva a
ser un buen lector critico.

Especificos:
Al finalizar el programa de lectura critica, el estudiante estara capacitado para:

> Utilizar sus procesos mentales de pensamiento critico para razonar y
leer en forma critica los textos

> Evaluar y formular juicios de valor sobre los textos

> Desarrollar habilidades para convertirse en un buen pensador critico

> Examinar su pensamiento y establecer juicios para establecer respuestas
propias, contrastandola con lectura.

> Desarrollar  habilidades de percepcion, memoria  funcional,

cuestionamiento creativo, razonamiento légico y evaluacion critica
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42 CONTENIDOS

1. Evaluacidn de la fuente. De dénde se extrae la informacion, quién es el autor, esta

actualizada la fecha de publicacion, es confiable el texto, tiene calidad de fondo y forma.
Ademas hacernos otras preguntas como: es imparcial la editorial, existen intereses
econdmicos, comerciales, politicos a favor de una ideologia especifica; cual es el lugar de la
publicacion, es anénimo, en qué bibliografia se apoya el autor.

Todas estas preguntas y muchas otras, se formularan antes de iniciar la lectura del
documento. Es un habito inconsciente que el lector maduro debera cosechar e introyectar para
evitar lecturas innecesarias, poco productivas que poco le aportan a la labor académica.

2. Presentacion de la informacion vy tipo de lenguaje. Reconoce si la informacion es

desarrollada por medio de hechos, opiniones e inferencias. Identifica el tipo de leguaje que
tiene el texto es objetivo o subjetivo, ¢utiliza connotaciones y denotaciones sobre el sentido de
lo que lee? Identifica los sentimientos y prejuicios del autor por medio de las connotaciones,
significado intencional, que denotan las connotaciones sobre el autor, ¢que intenta el autor al
utilizar las connotaciones? ¢Qué quiso el autor transmitir por medio de las connotaciones?
Identifica la tendencia o escuela ideoldgica a la que pertenece el autor. Identifica la validez del

razonamiento del autor.

3. Intencidén y objetivo del autor. Reconoce el objetivo del autor del texto, evalla si el

propdsito del autor es el de informar instruir o persuadir, ;sobre qué quiere instruir el autor?,

¢qué quiere informar?, ;de qué quiere persuadir?, ;para qué?

4. El tema, la_hipdtesis, tesis principal e hipotesis secundarias. Es capaz de

establecer el tema y delimitarlo, ;de qué trata el texto?, ;Cuél es su asunto principal? ;Cual es
el hilo conductor, el que une y al que desemboca todas las acciones, situaciones o
conclusiones? obtiene la informacion y la organiza, encuentra la tesis e hipotesis del texto, el
autor alcanzo su objetivo y demostro su tesis, ¢Cuél es la conclusion a la que llegan todas estas
acciones?, /Cual es su hilo conductor, el que une y al que desemboca todas las acciones,
situaciones o conclusiones?, ¢en las conclusiones el autor demuestra sintéticamente su tesis o
hipdtesis?, ¢el titulo indica el tema del texto?, ;Cudles son los principales subtemas en los que

el autor divide su texto?
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5. Lectura critica. Elementos tendenciosos vy contradictorios del texto: los

estereotipos, las generalizaciones, la Unica cara de la moneda vy la falacia. ;Se contradice

el autor del texto?, ¢se encuentra contradicciones entre la tesis central y las hipotesis
secundarias? ¢Estan bien definidos los conceptos centrales del texto? ¢El texto es ambiguo?,
¢ho define implicita o explicitamente los conceptos centrales?, ;(No relaciona el tema con la
hipdtesis central?, ¢identifica los estereotipos del texto?, ¢el autor sobregeneraliza, no esta
siendo imparcial? ¢El autor presenta una posicion frente al tema?, ;existe en el texto una
relacion de causa efecto, cuya causa no produzca ese efecto?, ;encontraste alguna falacia en el

texto, algunas ideas se contradicen entre si?
4.3 METODOLOGIA

Para llevar a cabo el desarrollo del programa de formacion de lectura critica en
estudiantes universitarios el, o la docente orientadora, estructura una metodologia variada,
sobresaliendo la aplicacion de talleres y guias, los controles de lectura. La implementacién de
este programa es inminentemente practico, porque una vez el estudiante haya conocido y
ejercitado la estrategia, procedera a la socializacion del conocimiento, donde la puesta en
comun y la participacion grupal es fundamental para que dinamice el proceso y pueda ser
viable su aplicacién en cualquier programa de formacién universitaria especificamente al
iniciar los estudios superiores, puesto que los beneficiados seran directamente los educandos,
quienes deben ser consciente de mejorar su proceso de formacion a nivel personal, social y en
el ambito profesional.

El programa, esta disefiado para ser desarrollado en un tiempo estimado de 25 horas,
las cuales se distribuyen en cinco bloques tematicos que aborda los requerimientos minimos y
las competencias en lectura critica que un estudiante universitario debe lograr al iniciar sus
estudios superiores. Cada bloque tematico ha sido adaptado por afinidad en los temas tratados,
a las necesidades particulares de los educandos y contextualizados segun los propoésitos
visionales y misionales del estudiante universitario unisucrefio.

Cada bloque tematico o competencia a desarrollar, se pone en practica en cuatro horas
de clase, adicionandole cinco horas para la realizacion del cuestionario final de lectura critica;
instrumento que evidencia los avances en cuanto a la apropiacién de los contenidos y

competencias del lector critico.
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Por su parte el bloque tematico se ejecuta teniendo en cuenta tres etapas basicas que se
han organizado para lograr la formacion del lector critico. Las etapas son: Fundamentacion de
la estrategia, ejemplificacion y ejercitacion. En la fundamentacion se explicita el contenido
objetivo de la estrategia a desarrollar; se da en términos conceptuales, de manera clara y
sencilla da a conocer el contenido de la misma. Debe ser orientada por el docente, quien
recibird una preparacion previa sobre el desempefio que debe tener en cuenta en la orientacion
del programa.

Como segunda etapa, se tiene la ejemplificacion, que busca aterrizar el contenido
conceptual a ejemplos concretos que atienden a una mejor comprension contextual y real de la
lectura. Por ultimo se destaca la ejercitacion por parte del estudiante, donde ejecutara a través
de una lectura las bases conceptuales y habilidades adquiridas en el proceso.

Las sesiones seran presenciales bajo la orientacion del docente, se realizaran en clases
tipo seminario-taller, utilizando guias, lecturas asi también como las explicaciones tipo
conferencias dirigidas, tematicas que deberan ser socializadas y dan cuenta de la comprensién
e interpretacion que el estudiante tenga de la lectura y el grado de criticidad que puede aportar
al autor del texto.

Por ser un programa de lectura, estara enmarcado en una serie de textos, documentos o
libros, seleccionados intencionalmente; la tematica de lectura puede variar, dependiendo de las
diferentes disciplinas académicas, sin hacer distincion en la tipologia textual, que puede ir
desde un texto sencillo, a uno cientifico, académico, ludico, entre otros. Resaltando que la
estrategia de lectura critica no cambia, ésta se ajusta a todo tipo de intencionalidad.

Dichas estrategias contaran con la participacion activa de los asistentes los cuales
deben aportar el analisis, la reflexion y valoracion de los textos los cuales abordaran tematicas
pertinentes a su disciplina, contexto y realidad que lo circunda.

La metodologia del programa desarrollara las siguientes estrategias:

e Fundamentacion y ejemplificacion de los contenidos
e Talleres individuales y grupales
e Resolucién y socializacion de guias

e Guias de lectura
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e Asignacion de actividades

e Socializacion de lecturas

e Conversatorios

e Analisis de textos

e Ejercicios préacticos de lectura

e Comprension lectora y produccion textual

4.4 FORMACION DE LECTURA CRITICA A NIVEL SUPERIOR
4.4.1 Evaluacién de la Fuente

Fundamentacién:

¢Es confiable y creible el texto?

El lector critico antes de darse a la tarea de iniciar el proceso lector, necesita identificar
la fuente, es decir, el tipo de publicacidn, el lugar de donde se extrae la informacion.

Para esto, lo primero es conocer el autor del texto, conocer su biografia, experiencia,
identificar su trayectoria como escritor, ¢es un experto?, conocer el nombre de la editorial, si
ésta es reconocida, si tiene buena reputacion, cual es el grupo econdémico que los ampara,
estan financiados o respaldados por algun grupo politico.

Ademas, la fecha de publicacién, asi como el lugar de publicacion se hace necesario
conocerla, porque preferiblemente para estar informados o instruidos sobre una tematica en
especial, se debe apuntar a leer textos actualizados.

Otras veces el documento a leer no esta firmado, se trata de anonimos, se desconoce el
autor y se conoce poco sobre él. Es recomendable en ese caso evaluar la credibilidad y
confiabilidad del editor o editorial que publica el texto. Conocer igualmente, el tipo de
publicacion (revista, periodico, boletin, etc.).

Es aqui donde el lector se vale de su experiencia al reconocer los intereses y reputacion
de algunas revistas, periodicos o editoriales. Se hace imprescindible leer la “subportada” o
“contraportada”, en caso de libros y revistas ya que en ella se extrae informacion de la
publicacion:
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e Publicacién

e Impresion
e Editorial
e Pais

e Tiraje

e |Imprenta

1. Identifica y evalua la fuente del texto

2. Evalua la confiabilidad y actualizacion de cualquier texto

imagenes, etc.)

4. Identifica y anticipa si el texto es util y satisface sus objetivos
de lectura

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
3. Analiza los paratextos (indice, titulo, subtitulos, pie de fotos, :
1
1
1
1
1
1
1
1
5. Revisa la fuente del texto :

1

1

Estas estrategias conducen a que el estudiante revise primeramente de manera un
poco “superficial”, el texto a que se enfrenta. Debe familiarizarse con la estructura de éste,
hacer predicciones sobre su tematica, fuentes en las que se apoya el autor del texto, reputacion

del autor, tendencia de éste; asi mismo el autor se familiariza con la actualizacion de la fuente.

Ejemplificacion
Lee con atencion y aplica la estrategia aprendida

Revista Carrusel

Postre de notas / ¢Cortarlo o no cortarlo?

Por: Daniel Samper Pizano | 10:31 p.m. | 01 de Septiembre del 2011

Tomado de: http://www.eltiempo.com/carrusel/postre-de-notas-cortarlo-o0-no-
cortarlo102749994
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Me produce sonrojo tratar este asunto en una revista como CARRUSEL, que leen
millones de pudibundas damas. Pero sospecho que, aunque se trate de un tema que afecta
principalmente a los hombres, no escapa a la curiosidad femenina. Algo les toca a ellas.

Entro, pues, en materia: ¢estd mandada a recoger la circuncision?

No necesito describir de manera minuciosa esta delicada labor de minicirugia (bueno:
depende), porque los detalles ponen el pellejo de gallina. Hablo, por supuesto, del corte de un
trozo de prepucio que se practica por razones religiosas, culturales o médicas a un nifio. En
realidad, no siempre se trata de un nifio. Puede ser también un adulto, caso en el cual deja de
ser pequefa cirugia y se convierte en carniceria grande. A un amigo mio lo sometieron al
tormento faltando poco para su boda, y la luna de miel fue de lo méas apacible que puedan
imaginarse. La sefiora ni siquiera viajé con él. Lo acompafié el urélogo.

Inventada por los egipcios hace 7.000 afios, la circuncision es la cirugia méas antigua
del mundo. Una imagen en la tumba del farabn Ankamahor muestra a un tipo armado con una
piedra de silex que filetea a un jovencito que también estd con una piedra... Desde entonces los
varones egipcios hablan de "la maldicion de Ankamahor".

Abundan las alusiones biblicas a este recorte de piel. Un dia en que estaba de mal
genio se le ocurri6 al Creador que esa iba a ser la marca de su pueblo y anuncié a Abraham y
sus hombres que en adelante los judios se distinguirian por el tijeretazo. Si yo soy Abraham,
me vuelvo budista. Pero Abraham obedecié e inicié una costumbre que se extendié también a
buena parte de los musulmanes y a un nimero de cristianos, incluido el Nifio Dios. ;Cuantos?
No lo sé. Yo no ando mirando estas cosas.

La ONU afirma que uno de cada tres varones es circunciso. Pero, lo mismo que la
plata, las circuncisiones estan mal repartidas. Los africanos pobres no tienen para pagarse la
descarnada préctica. En cambio, muchos multimillonarios occidentales se han hecho tres,
cuatro y hasta seis circuncisiones.

Los hispanicos, segin Wikipedia, somos poco aficionados a la poda de marras. Solo
el 1,8 por ciento de los espafioles ha sufrido el enojoso cercenamiento; la cifra resulta aun
inferior en las espafiolas. México es el pais latino que registra cotas mas altas en el
Circunindice: 31 por ciento. Los mexicanos mas cobardes se la hacen a mordiscos y los mas
violentos, a balazos. La cifra correspondiente a Colombia es el 6,9, que figura en otras

estadisticas sobre temas de la misma zona.
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Estados Unidos, tan proclive a las modas, ha vivido épocas de auge y sequia en esta
esfera. Tras un boom del recorte en los afios sesenta ha adquirido enorme fuerza la Camparia
Por la Integridad Genital (CPIG), un movimiento contra la circuncision. No le faltan enemigos
a la CPIG, pues es cierto que el menor movimiento en plena circuncision puede tener terribles
consecuencias.

En noviembre se votara en San Francisco (California) un referendo sobre problemas
locales, y la CPIG aspira a que en él se declare ilegal la circuncision. Segln su argumento, Si
se prohibe la ablacion de clitoris, debe prohibirse también el corte de prepucio. Sobra decir
que semejante comparacion es excesiva e irrespetuosa con las mujeres: no hay simetria entre
una decapitaciéon y un dolor de cabeza.

En el fondo, el problema es cientifico. No estd demostrado que la circuncision evite el
sida, ni que reduzca el cancer en el noble 6rgano que rodea con su tibio abrazo. Pero parece
que en materia de higiene es muy positiva. Las egipcias la llaman "la bendicion de
Ankamahor".

Termino por ahora. El espacio es breve y hay mucha tela que cortar.

Ejercitacion de la estrategia

Realiza la primera evaluacion del texto (articulo de Internet) titulado Los ¢ residuos?
Tecnoldgicos. Autor: Guido Ledn. Fecha de publicacion)

Los RAEEs son residuos de aparatos eléctricos y electronicos como por ejemplo,
heladeras, microondas, reproductores de musica, computadoras, monitores, televisores,
celulares, equipos de iluminacion, herramientas eléctricas, juguetes, etc. El problema de estos
residuos es que junto con los materiales reciclables se encuentran sustancias contaminantes
como plomo, mercurio, arsénico, cadmio y cromo hexavalente, las cuales son toxicas y poseen
gran capacidad de dafiar el ambiente y afectar la salud de la poblacion. EI plomo que
contiene el tubo de rayos catodicos de un solo televisor puede contaminar hasta 40 millones
de litros de agua.

El mundial trajo aparejado una venta inmensa de nuevas tecnologias de televisores.
Pantallas planas e imagenes en alta definicion fueron las premisas para ver todos los partidos
de la seleccion. El lado oscuro de esta modernizacidn son los millones de televisores obsoletos
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que seran desechados en los préximos afios. EI plomo que contiene el tubo de rayos catddicos
de un solo televisor puede contaminar hasta 40 millones de litros de agua.

Los aparatos eléctricos y electronicos (AEE) hacen la vida mas facil, de eso no hay
ninguna duda. Todos los dias los utilizamos para multiples funciones, algunos nos despiertan,
en otros escribimos, algunos nos preparan el café y otros hasta pagan el sueldo. Esto es asi
hasta que dejan de proveernos la funcién que esperamos de ellos, esto puede pasar porque se
rompid y se opta por la compra de uno nuevo en vez de la reparacion o porque a pesar de
funcionar correctamente, no cumple con las nuevas expectativas que el usuario espera.
Cualquiera sea el caso, el AEE es desechado y se convierte en un residuo.

Los RAEEs son residuos de aparatos eléctricos y electronicos como por ejemplo,
heladeras, microondas, reproductores de musica, computadoras, monitores, televisores,
celulares, equipos de iluminacion, herramientas eléctricas, juguetes, etc. Se cree que en
Argentina se desecharon 80.000 toneladas de RAEEs en el afio 2006 y algunos autores hablan
de 100.000 toneladas en el afio 2008. Es factible que ese nimero sea mayor en la actualidad
debido al rapido progreso tecnoldgico y al marcado aumento en las ventas de computadoras
portatiles y televisores con tecnologia LCD y el consecuente desecho de aparatos obsoletos.

A pesar de estar en desuso y de ser descartados, los RAEES contienen gran cantidad
de materiales que pueden ser utilizados en diferentes procesos, por ejemplo el ABS (plastico),
el hierro y el acero que suman mas del 50% del peso de un RAEE promedio pueden ser
facilmente reciclados y utilizados para producir nuevos aparatos. De esta manera no solo se
ahorra materia prima sino también, energia. Las plaquetas contienen pequefias cantidades de
metales preciosos que pueden ser recuperados mediante tecnologias avanzadas de fundicién.
La recuperacién de los materiales a gran escala puede aumentar la oferta de metales y como
consecuencia, reducir la cantidad de emprendimientos mineros que poseen un fuerte impacto
sobre el ambiente. El problema de los residuos es que junto con los materiales reciclables se
encuentran sustancias contaminantes como plomo, mercurio, arsénico, cadmio y cromo
hexavalente, las cuales son toxicas y poseen gran capacidad de dafiar el ambiente y afectar la
salud de la poblacion.

Es importante destacar que hoy una correcta gestion de los RAEES puede recuperar
cerca del 100% de los materiales y reducir el impacto sobre el ambiente al minimo.



Procesos de lectura critica, mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo
de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 160

Cuando un RAEE es abandonado en la calle o es tirado junto con los residuos
urbanos a un relleno sanitario, al poco tiempo la lluvia y la actividad bioldgica liberan gran
parte de las sustancias toxicas. El suelo puede retener gran parte de la contaminacion, pero
llegado a un punto, puede agotar su capacidad de almacenamiento y permitir que se filtre hacia
el agua subterranea, la cual es consumida por las familias que no tienen acceso al agua de red.

Los efectos de los metales pesados en la salud humana son bien conocidos, el caso
mas comun son los producidos por el plomo. Ese contaminante es muy peligroso para los
chicos produciendo dafios irreversibles en el desarrollo del cerebro y afectando de manera
negativa la capacidad intelectual. Sabiendo que un monitor o televisor contiene alrededor de 2
kilogramos de plomo y que el limite admisible para el agua potable segun el Cdédigo
Alimentario Argentino es de 0,05 mg/L, un solo monitor o televisor puede contaminar hasta
40 millones de litros de agua.

En Argentina existen numerosas empresas, ONGs, programas e iniciativas que
trabajan separando los RAEEs del circuito de los residuos sélidos urbanos. Muchas de ellas
trabajan restaurando los equipos y los venden a bajos precios o los donan. Otras empresas
como Industrias Dalafer, Scrap y Rezagos y Silkers realizan una gestion integral de los
materiales, incluyendo los que contienen las sustancias mas peligrosas, como son las plaquetas
electrdnicas, las cuales son exportadas a plantas de alta tecnologia radicadas en el exterior para
su reciclaje.

En la actualidad existe un proyecto de ley presentado por el senador Daniel Filmus, el
cual propone quitar la niebla del marco legal donde esta inserta la gestién de los RAEEs. La
ley plantea en principio que los productores disefien aparatos menos contaminantes y
colaboren con un impuesto anticipado para la gestion de los residuos generados una vez que
los productos entren en desuso.

La solucidn al problema requiere que todas las partes involucradas entiendan, acepten
y se comprometan con su lugar en el circuito. Es importante que los usuarios sean conscientes
de los graves problemas que conlleva una mala gestion de los RAEEs, que las empresas vean
la responsabilidad extendida no como un costo, sino como un valor agregado que ofreceran al
consumidor y que el gobierno genere leyes eficaces, con definiciones precisas y con

instrumentos orientados a solucionar el problema y no a recaudar fondos.
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Informacién consultada:

* La responsabilidad extendida del productor en el contexto latinoamericano — La
gestion de residuos de aparatos eléctricos y electronicos en Argentina. Thomas Lindhgvist,
Panate Manomaivibool & Naoko Tojo (2008).

* Global perspectivas on e-waste. Rolf Widmer, Heidi Oswald-Krapf, Deepali Sinha-
Khetriwal, Max Schnellmann & Heinz Boni. (2005).

» Cathode Ray Tube manufacturing and recycling: Analysis of industry survey. A.
Monchamp, H. Evans, J. Nardone, S. Wood, E. Proch & T. Wagner. (2001).

* Codigo Alimentario Argentino, Ministerio de Salud.
http://www.alimentosargentinos.gov.ar(...) - Visitada el 30/07/2010

* Organizacion Mundial de la Salud (OMS) - http://www.who.int(...) - Visitada el
30/07/2010

* Registro de operadores de residuos peligrosos de la Secretaria de Ambiente y
Desarrollo Sustentable. http://www?2.medioambiente.gov.ar(...) - Visitada el 30/07/2010

Actividades
1. Sin leer el texto, ,coOmo puedes anticipar que la informacion que ofrece sea
confiable?

2. ¢Qué estrategia utilizaste para conocer, sin leerlo, si es 0 no confiable?
3. Escribe los siguientes datos:
e Titulo
e Autor
e Editorial
e Lugar de publicacion
e Fecha de publicacion
4. Realiza la primera evaluacion de este texto
e Titulo
e Autor
e Editorial
e Lugar de publicacion

e Fecha de publicacion
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5. Explica por qué es 0 no confiable este texto. Argumenta en forma critica
4.4.2 Presentacion de la Informacién y Tipos de Lenguaje
Presentacion de la informacion (hechos, opiniones e inferencias)
Fundamentacion

Para leer criticamente es fundamental diferenciar en un texto los hechos de las
opiniones que expresa el autor. Normalmente el autor basa sus escritos en criterios personales,
juicios de valor que plasma segln su tendencia ideoldgica, el contexto en que esta inmerso y
sus principios.

El lector critico tiene que identificar con agudeza la comprobacién de los argumentos
que utiliza el autor para fundamentar sus opiniones, las cuales deben estar basadas en hechos
veridicos y susceptibles de ser comprobados. A mayor cantidad de hechos mas sélida es la
fundamentacion del autor.

Esta estrategia consiste en identificar y reconocer el propésito del autor: ;Qué se
propone el autor con su lector? ¢Informarlo, instruirlo o persuadirlo? Para ello se distingue y
analiza como presenta la informacion si se presenta con: Hechos (H), opiniones (O) e
inferencias (1)

Hechos: informacién, razonamiento o argumentacién que puede corroborarse. Datos 0
axiomas que puede ser verificado. Suceso verificable o evidente

Opinidn: juicio de valor, punto de vista, dictamen estimacion.

Inferencia: _hechos mas opiniones, consecuencia que se obtiene de un hecho la cual se
basa en un razonamiento légico. Inducir una cosa de otra. Se construyen basandose en hechos

verificables o evidentes. Hecho mas opinidn.

Ejemplo 1:
Esté lloviendo (H)
Est& nublado probablemente llovera en la tarde (1)
La lluvia me produce alegria (O)

Ejemplo 2:
Durante el verano hay muchas moscas en los pueblos (H).
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Hay grillos, luciérnagas, mosquitos. Pero lo peor son las moscas (O).
Todas ellas son miembros de la familia de los insectos (1)

Ejemplo 3: El “SHOCK” del futuro se puede definir como la angustia tanto fisica
como sicoldgica, nacida de la sobrecarga de los sistemas fisicos de adaptacién y de sus
procesos en la toma de decisiones (H) los sintomas del shock del futuro varian (I) hay
impresionantes sefiales de desquiciamiento principalmente en los jovenes de hoy (O). Una
buena adaptacion solo puede producirse cuando el nivel de estimulos no es demasiado alto ni
demasiado bajo (1) el shock del futuro es la respuesta a un estimulo excesivo (1) el hombre es
un ser que puede adaptarse a cualquier situacién. (H)

Es importante que el lector critico identifique si el autor presenta la informacion
principalmente con hechos, estard informando. Al contrario, si el autor presenta
exclusivamente sus opiniones, estara persuadiendo, sin bases sélidas o confiables.

En muchas ocasiones, se encuentran textos donde el autor presenta la informacion
combinando hechos e inferencias, esta informando y participando con su punto de vista. Es
tarea del lector critico identificar cual de los tres elementos prima en el texto y es mas
utilizado por el autor.

El lector critico no puede desconocer la importancia de la opinion en el texto, lo
importante estd en identificar cuando el autor esta presentando como un hecho su propia
opinion. Generalmente las opiniones se apoyan en un conocimiento de la realidad que implica
la relacion y la inferencia de los hechos. Cuando el autor abusa de las opiniones pueden recaer
en lo que se conoce como falacia, es decir, argumentos defectuosos, mal construidos y errados

de un tema.

ESTRATEGIA
1. ldentifica hechos
2. ldentifica inferencias

3. ldentifica opiniones

—————————————]
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Ejemplo: Hechos, opiniones e inferencia

TEXTO INFERENCIAL

“El hambre no es sélo la consecuencia de una carencia de alimentos, sino también la
falta de acceso a los alimentos. El premio nobel de Economia Amartya Sen ha sefialado que el
hambre es causada por una ausencia de acceso a los alimentos por la caida de los ingresos de
los campesinos, ya sea por el aumento de los costos de produccion o por la disminucién de los
pesos agricolas o por ambas”.

Vandana Shiva. “Globalizacion agricola arruina al tercer mundo” 2010

TEXTO BASADO EN HECHOS

Los lepiddpteros, son organismos que tienen caracteristicas morfolégicas de todo
insecto. Su cuerpo esta formado por tres partes: cabeza, torax y abdomen, estan recubiertos
generalmente por pequefias escamas y pelos. Su tamafio varia desde tres milimetros hasta un

poco mas de 30 centimetros de envergadura

TEXTO BASADO EN OPINION

“Hay mucho jovencito colegial, de papa con poder que, a cuento de andar en camioneta
blindada y con guardia, se le ha subido la adrenalina al cerebro y aplasta a compafieros
debiluchos”.

Poncho Renteria. EI Tiempo.

Ejercitacion

1. Reconoce como presenta el autor la informacion en los siguientes enunciados

(hechos, opiniones e inferencias) Explica tu respuesta.

A Mi madre significaba todo: la vida, la belleza, la femineidad, pero
principalmente la verdad.

Hernan Lara “el infierno tan temido™
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B. Unos de los 6xidos de nitrogeno, el 6xido nitrico en presencia de algunas otras
sustancias y luz solar produce un gas de color pardo amarillento muy toxico que es

responsable del smog.

C. “Como el mar de la playa a las arenas, voy en este naufragio de vaivenes, por
una noche oscura de sartenes, redondas, pobres, tristes y morenas”.
Miguel Hernandez

D. “La libertad no es una filosofia y ni siquiera es una idea: es un movimiento de
la consciencia que nos lleva en ciertos momentos, a pronunciar dos monosilabos si 0 no. Es su
brevedad instantnea, como a la luz de un relampago, se dibuja el signo contradictorio de la
naturaleza humana”.

Octavio Paz.

E. “El goce de la lectura se define, como todos, por el recuerdo, computo de los

bienes acumulados. A esta luz examinemos las categorias de lectores, entre aficionados y
profesionales”.

Alfonso Reyes, La experiencia literaria.

2. Lee el siguiente texto e identifica los hechos, opiniones e inferencias halladas.

Completa el cuadro.

Los antiguos ECAES, disefiados para evaluar todos los programas académicos de
educacién superior, dejaron este semestre su lugar a la nueva prueba Saber-Pro que, segun el
Icfes, busca evaluar competencias transversales y transferibles.

¢Larazon? Se hizo imposible el mantenimiento de la antigua estructura por el creciente
namero de carreras que se ofrecen. Algo que era previsible: fue siempre excesivo que
Colombia mantuviera una ambiciosa prueba de calidad, mucho mas que las que se
implementan hoy en el mundo, cuando nuestros indicadores son, en el mejor de los casos,
dificiles: la cobertura de educacién superior en el pais —inflada por la incorporacién de los
estudiantes del Sena— no llega sino hasta el 35%, los profesores de planta al 30% y los
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profesores con doctorado corresponden al 4% del total. Hay lugares en los que se pueden
utilizar mejor los recursos adicionales y, sin pretender descuidar la medicion de la calidad, es
posible realizar una evaluacion mas modesta que ya esté probada y que, de paso, nos sea mas
provechosa.

El valor agregado de la educacion superior que pretende cuantificar el Icfes resulta
entonces poco mas que una medicion de si ésta fue 0 no un buen remedial de bachillerato, ¢0
acaso qué otro examen se presta para que lo presenten estudiantes de todas las carreras? Y
aungue es cierto que la prueba, ademas de las competencias genéricas, tiene también
competencias especificas —la mayoria de las cuales no van a estar listas para este semestre,
pese a lo cual el Icfes echd a andar el nuevo examen—, no estan disefiadas para medir los
conocimientos de un area sino su supuesta aplicabilidad. Muchas de las carreras de ciencias
sociales, por ejemplo, tienen como competencia especifica para este semestre la ‘planeacion
de proyectos’, tarea que tradicionalmente era labor de los administradores pero que, segun el
Icfes, ya no lo es exclusivamente, pues ahora resulta que las competencias son practicas
transferibles.

Por lo que puede interpretarse, la principal preocupacién del Icfes pareciera ser la de
alinear la educacion superior con lo que cree son las demandas del mercado laboral. Saberes
aplicables y flexibles significa, en esta l6gica, mano de obra facilmente empleable. Sin
embargo, resulta que la mano de obra facilmente empleable —y, por tanto, menos
especializada— no genera nuevo conocimiento, nNuUevos pProcesos, N0 genera nuevas
tecnologias, no genera creacion artistica, analisis sociales, analisis historicos. Es cierto: el pais
necesita fortalecer su educacién técnica y tecnoldgica. Pero también es cierto que ni puede
quedarse sin formacién universitaria —Colombia no s6lo es pasion, también es ciencia— v,
por el otro, ni siquiera la formacion técnica es tan flexible y transferible como se pretende. El
Icfes tiene, sin duda, varias explicaciones pendientes. Y mas aln con la educacién por fuera de

la agenda del Gobierno. Realmente no estamos para innovar en el lugar equivocado.

Editorial Diario El Espectador. Septiembre 27 de 2011



Procesos de lectura critica, mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo

de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 167
HECHOS INFERENCIAS OPINIONES
3. Escribe un texto donde identifiques informacion basada en hechos, opiniones e

inferencias. El texto debe apoyar la siguiente tesis. No es necesario que investigues sobre el

tema. Responde desde tus conocimientos y siéntete libre al escribir.

Tiene que existir una ley que impida fumar y consumir
bebidas embriagantes a menores de edad”

EL LENGUAJE: TIPOS

Fundamentacion

La manera como cada persona se expresa es Unica e irrepetible porque el lenguaje es
personal. Cuando un autor escribe un texto tiene un objetivo, intenciones y se propone algo. Es
importante que el lector critico identifique y reconozca la intencién comunicativa que presenta
el autor, la cual puede ser: instruir, informar, exponer, persuadir, divertir, aconsejar, ensefiar,
etc.

Para reconocer la intencion del autor se debe leer cuidadosamente el texto, prestando
especial atencion al uso del lenguaje, si este es objetivo o subjetivo respecto al tema que trata.

Los autores clasifican esquematicamente el lenguaje en: objetivo, subjetivo y
connotativo. A través del lenguaje se expresa el marco tedrico, la corriente, escuela, grupo de

opinion del autor.

EL LENGUAJE OBJETIVO: se presenta cuando el autor no se deja llevar por la
pasion y los sentimientos. Se refiere a las cosas de manera directa y neutral, sin

apasionamientos, ni mezclar sentimientos.
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El lenguaje objetivo es el lenguaje denotativo, acorde con la realidad; aquel que se
emplea para decir las cosas tal como son o se presentan, con toda claridad, con el &nimo de ser
entendido por sus oyentes; sin utilizar ningun tipo de simbologia.

El lenguaje denotativo se refiere de modo directo a un hecho o a un dato. Lo denota, lo
nombra. Se encuentra en textos no-literarios. Estas son algunas de sus caracteristicas: Es més
importante el significado que el significante. Su intencidn es transmitir informacion. Su lectura
no puede cambiarse.

Ejemplo 1: Hoy asistimos al colegio y la primera, es la clase de matematicas

Ejemplo 2: en 1999 fue secuestrada la candidata presidencial Ingrid Betancur

LENGUAJE SUBJETIVO: Hace referencia a las cosas de manera personal,
expresando su sentir en cada una de ellas; contiene el modo personal de pensar y de sentir del
autor. Se reconoce por el nimero de adjetivos que el autor utilice, debido a que la adjetivacion
denota sentimientos y juicios de valor (opiniones).

El lenguaje subjetivo expresa opiniones, juicios o estimaciones. El autor emite juicios

sin fundamentarlos adecuadamente e involucra sus sentimientos, emociones y puntos de vista.

Ejemplos:

. El primer dia de clases fue maravilloso, las clases fueron interesantes, en

especial la de matematicas

. En el 1999 el pais vivio dolorosamente y consternadamente el secuestro
injusto de la candidata a la presidencia de la republica de Colombia.

LAS CONNOTACIONES: Hace referencia al sentido oculto o implicito de las
palabras. “Son los topos emocionales de una palabra que propician ciertos sentimientos en el
lector. Por lo tanto los autores usan palabras en un sentido connotativo para cambiar los juicios

y opiniones del lector. Es aceptable que el autor utilice palabras connotativas para hacer una
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descripcion mas valida. Sin embargo, no es aceptable si las utiliza para conducir nuestro
pensamiento y tratar de persuadirnos”. Argudin y Luna (2001. p. 42).

Las connotaciones comunican actitud y sentimientos. Al igual que los adjetivos,
califican porque pueden indicar los prejuicios del autor. Se relaciona con los marcos tedricos y
contextuales en que se comunican las ideas o textos, asi como los valores, creencias, cultura,
entre otros. Significan las palabras con una doble idea, por lo general, con una idea que se
relaciona con una emocién. Al connotar se hace una relacion por medio de la misma palabra
se puede relacionar dos 0 mas ideas.

Ejemplos: Es humano

Significacidn, clasificacion bioldgica, animal racional, mortal, perecedero

Significado connotativo comunica actitud y sentimientos: comprensivo interesado en

los demas, generoso.

ESTRATEGIA
1. Sabrés que el texto es objetivo por el tipo de lenguaje que utiliza
2. Sabras que el texto es subjetivo por el uso de connotaciones
3. Reconoce las palabras connotativas de los textos

4. ldentifica los sentimientos y prejuicios del autor por medio de las
connotaciones

5. Evalua la validez del razonamiento del autor independientemente de la
connotacion que le dé.

NOTA: Al finalizar la fundamentacion, se le solicita a los estudiantes que traigan
textos de variedad tematica, preferiblemente de su disciplina
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EJEMPLOS: TEXTO OBJETIVO Y SUBJETIVO

Texto objetivo

Ultimamente el tiempo esta siendo muy estable y estamos teniendo altas temperaturas.
Esto se debe a la llegada de la primavera, que ha traido con ella un estado anticiclénico a la
mayor parte de Andalucia. Incluso fuera de ella se estan registrando temperaturas anormales
para la época del afio en la que nos encontramos. En Madrid las temperaturas alcanzaron los
21°C, en Galicia se superaron los 20°C, y en una de las zonas mas frias de Espafia, Castilla y

Ledn, las temperaturas llegaron a 15°C.

Texto subjetivo

Hace dias que estamos teniendo un clima al que no estamos acostumbrados a estas
alturas del afio. El tiempo estd siendo muy caluroso, incluso molesto para los que no nos lo
esperabamos y todavia llevabamos las chaquetas y abrigos. Puedo parecer exagerado, pero en
Sevilla las temperaturas llegaron casi a los 30°C, temperaturas insoportables para los turistas
de zonas mas frias del planeta que visitaban nuestra turistica ciudad. Pienso que ya deberiamos

sacar la ropa veraniega por si las temperaturas contintan siendo tan altas.

EJERCITACION DE LA ESTRATEGIA

Lee el texto y aplica la estrategia aprendida

Textol

Submarinismo

En la prehistoria, los seres humanos le tenian pavor al agua, porque la imposibilidad de
respirar, les impedia realizar esta actividad. Poco a poco, ademas de transportarse en barcos
por encima del agua, empezaron a sentir mayor curiosidad por lo que estaba debajo del agua.

Segun los expertos, las primeras inmersiones tuvieron lugar hacia el afio 5000 A. C. y
el principal objetivo de los buceadores de aquella época era la recogida de alimentos.

El ser humano puede estar bajo el agua sin respirar durante 2 6 3 minutos, y €so era un
impedimento para los submarinistas. Por eso, las antiguas culturas comenzaron a inventar
aparatos que les ayudaran a respirar de alguna forma bajo el agua. Una de las primeras ideas

fue usar un tubo que llegase hasta la superficie del agua; este recurso también es muy utilizado



Procesos de lectura critica, mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo
de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 171

hoy en dia en nuestras playas entre la gente joven. Después de tener un gran desarrollo, hoy, el
submarinismo se ha convertido en deporte y su conocimiento estd muy extendido.
Actualmente los submarinistas, gracias al uso de bombonas de oxigeno, son capaces de
respirar dentro del agua y pueden permanecer durante algunas horas bajo las olas. Podemos
afirmar que hay diferentes tipos de submarinismo:
o Snorkle: es el submarinismo que se lleva a cabo entre las rocas de la playa,
utilizando gafas, un tubo y aletas. El objetivo suele ser disfrutar del paisaje y peces marinos.
* Freediving: en esta especialidad se trata de sumergirse lo mas profundamente posible
sin utilizar ningan aparato. El record del mundo, en hombres, es de 170 metros.
o La caza: es una modalidad en la que se utiliza el arpon; en esta caza hay una
condicion: no se puede usar bombonas de oxigeno.
o En caso de utilizar bombonas de oxigeno, podremos conocer lo que hay bajo el

agua, sin necesidad de salir a la superficie durante algn tiempo, y sin dafar el ecosistema.

Texto 2
Submarinismo

Asier Landaluze

Desde nifio he tenido una relacidon muy estrecha con el mar y su entorno.

Desde muy joven, los domingos a la tarde saliamos a navegar toda la familia en una
vieja embarcacion de mis padres. Era maravilloso observar como nos alejabamos de la costa.

Hay cosas increibles a lo ancho del mar: peces, el mar con su tranquilidad, pequefias
islas, a lo lejos las luces de la costa. Asi y todo, lo que mas me gustaba, era bafiarme en el mar
donde aprendi a nadar.

Segun crecia, cada vez era mayor la aficion por el mar, ansiaba ver lo que habia debajo
del agua limpia. Por esa razon les dije a mis padres que deseaba comenzar a practicar el
submarinismo. No pusieron ningtin impedimento y cuando tenia 18 afios comencé un cursillo
de submarinismo.

Lo que mas me gusta es el silencio y la soledad del fondo del mar, eso vy las riquezas
vivas que esconde el mar: peces, corales, plantas, montafias, volcanes, etc. Es una

extraordinaria sensacidon moverse nadando. La fuerza del interior del planeta nos mantiene a
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flote y no nos permite hundirnos y nos sentimos libres para poder realizar cualquier
movimiento. A parte de eso, valoro mucho bucear con amigos y amigas, porgue si uno mismo
se encuentra en peligro ellos son los que te pueden sacar de esa situacion de peligro.

A pesar de todo y como todas las cosas, este deporte también tiene sus aspectos
negativos. Por ejemplo si no vives cerca del mar, debes ir lejos. A veces muy lejos y te sale
muy caro y ademas te exige mucho tiempo. Por otro lado, si deseas permanecer durante un
largo periodo sumergido en el agua, debes llevar mucho peso y muchos aparatos, asi como: el
traje de neopreno, botellas llenas de oxigeno, mascara, chaleco de aire, aletas, gafas... A pesar
de todo, el mundo que aprecias en el fondo es maravilloso y de verdad que merece la pena.

En mi opinidn, el Golfo de Vizcaya no es la zona mas recomendada para bucear, ya
que hay muchas corrientes, por consiguiente el agua suele estar muy turbia y no se puede
divisar mucho. Hay otros mares y lugares que son mas adecuados para realizar la préactica del
buceo: ElI mar Rojo, Jordania...

Sobre los peligros que conlleva la actividad del buceo, pienso que los creamos nosotros
mismos. Cuando hacemos las cosas como no se deben hacer, nosotros mismos producimos
situaciones de peligro. Si permanecemos durante un largo periodo en el fondo y no respetamos
los tiempos de descompresidn, se producen momentos de alto riesgo. O si, por ejemplo, tocas
cosas que no debes, animales o plantas... La mayoria de las veces suele ocurrir asi, pero
también es cierto que en algunas ocasiones la misma naturaleza puede producir peligros. A

pesar de todo, no creo que el buceo sea un deporte peligroso

ACTIVIDADES

Reunete en grupo, socializa con tus compafieros y resuelvan por escrito las siguientes
preguntas

1. Desarrolla una atenta y critica lectura de los textos

2. Elabora un cuadro comparativo donde resaltes las diferencias, caracteristicas
distintivas de el texto uno y el texto dos (lenguaje, sentimientos, juicios de valor, estilo, entre
otras)

3. Subraya las palabras connotativas dentro de los textos y su significado.

4. Escribe un comentario critico (minimo tres parrafos) donde presentes tus juicios de

valor frente al tema.
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5. Utilizando el texto que trajiste para la clase, copia un fragmento identificando en él

el tipo de lenguaje y transformalo a un lenguaje diferente (objetivo a subjetivo y viceversa)

4.4.3 Intencién y Objetivo del Autor
Mi propdsito es persuadirte. Mi objetivo es persuadirte de que compres un terreno en

los anillos de Saturno. Si no te das cuenta de mis intenciones quizas logre vendértelo.

Fundamentacion
Dependiendo de la posicion del autor, sus corrientes ideoldgicas, filosoficas,
concepciones que tiene el autor sobre el mundo y el objetivo o intencién que se propone al
escribir el texto, pueden variar la intencion comunicativa. Es importante que el lector logre
identificar y reconocer esa intencion que puede ser: instruir, persuadir, informar, exponer,

divertir, aconsejar, etc.

¢ Como reconocer la posicion del autor?

El lector critico debe preguntarse cual es el género discursivo que predomina en el
texto, ¢Por qué y para qué el autor escribe el texto?, quiere instruir, informar, recrear, opinar,
persuadir, con que fin.

Dentro del desarrollo de esta competencia que permite identificar la intencién del autor
se debe leer analiticamente, prestando mucha atencion al uso del lenguaje, si este es subjetivo,
objetivo, connotativo.

Cuando el autor tiene como propdsito es informar, se basa en razonamientos en los
cuales se apoya su argumentacion principalmente en hechos y su lenguaje es objetivo. Se
refiere a las cosas de manera, directa y neutral, obvio, claro, evidente el autor no muestra sus
estados de &nimo, sentimientos, emociones y puntos de vista.

Por el contrario es subjetivo cuando hace referencia a las cosas de manera personal, es
decir expresa sus emociones, sentimientos, estados de &nimos y plantea juicios sobre la
tematica.

Dentro del manejo del lenguaje es importante conocer si en el lenguaje del autor
existen connotaciones es decir palabras que tienen doble significados o palabras que se pueden

relacionar con dos 0 mas ideas; o una idea se puede relacionar con una emocién.
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Las palabras connotativas a un segundo significado de las palabras del texto, sugieren
dos ideas diferentes que se complementan con el marco de valores y conjunto de creencias y
valores. También pueden mostrar los perjuicios de quienes la dicen o la escriben, lo mismo
suceden con los autores. El lenguaje connotativo le sirve al lector para descubrir la posicion o
tendencia a la que pertenece el autor

Los textos persuasivos tratan de convencer al lector o al que escucha de hacer o
comprar algo. Un anuncio publicitario o un mitin politico, por ejemplo, son textos persuasivos.
En ellos predomina la funcién conativa.

Los textos persuasivos tratan de convencer al lector o al que escucha de hacer o
comprar algo por medio de un discurso Argumentativo La argumentacion forma parte de las
funciones retoricas cuyo objetivo principal es presentar una serie de argumentos, es decir, una
serie de razonamientos para probar o demostrar una proposicion o bien para convencer a otro
de aquello que se afirma o se niega y posteriormente llegar a una conclusion acerca del tema
elegido por el autor, en otras palabras, inducen con razones a creer 0 a hacer algo
(propagandisticos, publicitarios, ensayisticos).

Un anuncio es un mensaje destinado a dar a conocer un producto, suceso o similar al
publico. Actualmente los anuncios estan relacionados con un propdsito persuasivo y estan
encauzados a la promocion de articulos, productos y servicios. EI mayor ambito de actuacion
de los anuncios son los medios de comunicacion, especialmente los audiovisuales, por tener
un efecto més fuerte sobre el espectador.

Los textos informativos Estan concebidos para facilitar nuevos conocimientos al
receptor. Un informe o una noticia, por ejemplo, son textos informativos. La funcion
comunicativa dominante en este tipo de textos es la informativa o representativa.

La finalidad de los textos expositivos es la transmision de informacion y se centran en
el contenido, que el receptor debe percibir claramente. Este texto presenta una serie de datos
acerca de los flamencos y su alimentacion, y a lo largo del mismo, para mostrar que unas ideas
0 hechos derivan de otros, se emplea la estructura de causa-efecto. La finalidad de los textos
expositivos es la transmisién de informacion y se centran en el contenido, que el receptor debe
percibir claramente.

En el texto argumentativo, el autor plantea una hipétesis o toma una posicion frente a

un determinado tema (como en este caso frente a la politica de Bush) y la mantiene a lo largo
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del texto, reforzando su opinién por medio del desarrollo de sus ideas, ejemplos, etc. Mediante
la argumentacion, el emisor pretende influir sobre su destinatario y lograr la aprobacién y/o
adhesion del receptor a la idea que postula. Este tipo de textos tienen también como
caracteristica un carécter dialdgico: un dialogo con el pensamiento del otro para transformar

su opinién.

Ejemplificacion de la estrategia

Proposito informativo:

Menor de 11 afios, otra victima de conductores en estado de embriaguez
Por: redaccion Bogota | 5:12 p.m. | 01 de Octubre del 2011.El Tiempo

La Policia confirmé que el conductor tenia grado tres de embriaguez, cuando atropelld
al pequefio.

El hecho ocurrié a la 1:45 de la tarde, cuando el nifio Diego Alexander Hernandez
Baez jugaba en una calle del barrio Rionegro, en el occidente de Bogota, calle 93 A # 66 A-
95.

"El nifio estaba jugando golosa y me habia pedido permiso para ir a mi casa a seguir
jugando, y me quedé esperando”, dijo Carlos Béaez, un tio del menor.

El conductor de un Renault 12, identificado como Frank Alexander Rodriguez, de 41
afios, lo atropelld y lo desplazd por lo menos seis metros y le causo la muerte.

El hombre, que conducia el carro con placas CHO 109, intent6 escapar del lugar del
accidente, pero la comunidad lo impidid y ya esta a disposicion de las autoridades.

Segun los familiares, la ambulancia tard6 en llegar una hora. Carlos Béaez afirmé que
su sobrino habia fallecido 15 minutos antes de que la ambulancia llegara al lugar del
accidente.

Diego Alexander Béez, de 11 afios, era estudiante de cuarto de primaria del colegio
Domingo Faustino Sarmiento, ubicado en el Barrio Rionegro.

Segun su tio, Diego era un nifio muy calmado, muy obediente que le gustaba jugar con

sus primos Y vivia en la casa de su abuela junto con su padre y su madre.
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Texto Persuasivo

1. Mantenga limpia la ciudad. jEs tan bonita!

2. Si quieres aventura, l&nzate a la lectura.

3. Haga que los ejercicios y comer sanamente sean parte de su rutina diaria

4, Cuando tenga un dilema sobre qué opciones saludables de comida hacer,

simplemente recuerde: No se equivocara si consume frutas y verduras.

5. Riegue su jardin durante las primeras o Ultimas horas del dia, evite asi la
perdida de agua por evaporacién; no riegue su jardin en exceso, es suficiente cada 3 dias en
verano y cada 15 en invierno (bastan 10 litros de agua por m2 de jardin).

Texto Expositivo

EL AGUA

El agua es uno de los elementos mas importantes de la Tierra: de hecho, cubre las tres
cuartas partes de nuestro planeta y, sin agua, ningln ser vivo podria vivir.

La cantidad total de agua en la Tierra es, mas 0 menos, siempre la misma, pero no esta
siempre en el mismo sitio.

La mayor parte del agua esta en los mares y océanos, en los rios y los lagos, pero
también hay agua por debajo del suelo: de alli la sacamos los hombres, cavando agujeros que
Ilamamos pozos.

Con el calor del sol, el agua se evapora y asciende por la atmosfera: al llegar a cierta
altura, con el frio, el vapor se vuelve a condensar en gotitas de agua, formando asi las nubes.

Esas nubes se desplazan, empujadas por el viento. Si llegan a algin lugar mas frio (por
ejemplo, si una montafa les obliga a subir aiin mas alto) o si las gotitas, al juntarse, aumentan
demasiado su volumen, se produce la lluvia: las gotas caen al suelo.

Si la capa de aire donde llega la nube es muy fria, las gotitas de agua se cristalizan en
copos de nieve.

Texto Argumentativo

Hamas gano combinando una fuerte resistencia contra la ocupacion militar con la
creacién de organizaciones sociales de base y de servicio a los pobres, una plataforma y una
practica que probablemente haria ganar votos en cualquier lugar. La victoria electoral de
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Hama es ominosa pero comprensible, a la luz de los acontecimientos. Es enteramente justo
describir a Hamas como fundamentalista, extremista y violentista, y como una seria amenaza a
la paz y a un acuerdo politicamente justo. Sin embargo, es util recordar que en aspectos
importantes, Hamas no es tan extremista como otros. Por ejemplo, declara que estara de
acuerdo con una tregua con Israel sobre la base de la frontera reconocida a nivel internacional
antes de la guerra arabe-israeli de junio de 1967.

La posicion de Washington hacia las elecciones en Palestina ha sido coherente. Las
elecciones fueron postergadas hasta la muerte de Yasser Arafat, que fue recibida como una
oportunidad para la realizacién de la "visién" de Bush sobre un eventual Estado palestino
democratico, que es una palido y vago reflejo del consenso internacional sobre una acuerdo de
dos entidades estatales en la zona, que Estados Unidos viene bloqueando desde hace 30
anos....

El compromiso formal de Hamas de "destruir Israel” lo pone a la par con Estados
Unidos e Israel, que prometieron por mucho tiempo que no habria ningin "Estado palestino
adicional" (aparte de Jordania", hasta que ambas naciones aflojaron parcialmente su posicion,
para aceptar un mini Estado constituido por los fragmentos que queden después que Israel se
apropie de todas las partes de Palestina que desea....

Simplemente como conjetura, imagine el lector una inversion de las circunstancias: que
Hamas permitiese a los israelies vivir en cantones desparramados e invariables, virtualmente
separados unos de otros, y en alguna pequefia parte de Jerusalén, mientras los palestinos
construyen enormes asentamientos y proyectos de infraestructura para apoderarse de las tierras
y los recursos de Israel, Y que, ademas Hamas acepte llamar a esos fragmentos "un Estado". Si
se hicieran propuestas para esta empobrecida "categoria de Estado", nosotros nos sentiriamos,
con razon, horrorizados. Pero con ese tipo de propuestas, la posicion de Hamas seria
esencialmente igual a la de Estados Unidos e Israel.

Publicado en La Nacion (Chile) Distribuido por The New York Times Syndicate
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ESTRATEGIA

¢ Identifica palabras connotativas.

1

1

1

1

1

1

1

1

1 - , -

I e ideologias o tendencias del autor.
1

1

| e Reconoce el proposito del autor.
1
1
1
1
1

e ldentifica sentimientos, prejuicios del autor por medio de las connotaciones.

Ejercitacion

Actividad para el estudiante:

1. Relnete en de 5 estudiantes.

2. realiza la lectura del texto e identifica el tipo de texto.

3. explica el porqué de la clasificacion del texto.
4. Selecciona la opcion correcta. (El propdsito del autor es? Sustenta la respuesta

A. Destacar el poder de la naturaleza.

B. Demostrar la debilidad del hombre.

C. Criticar la subestimacion del hombre.

D. Sefalar la importancia de la técnica en la invencion de la
maquina.

E. Destacar la capacidad del hombre y la naturaleza que

conlleva la asociacion.
Texto:

“El hombre, por sus sentimientos y costumbres, tiende a considerar carente de toda
trascendencia su capacidad para modificar la estructuracion de la tierra en comparacion con
las fuerzas naturales. Se suele hablar con complacencia de la debilidad del hombre que lucha
como un enano frente a la gigantesca naturaleza. Esta subestimacion estaba justificada en
tiempos pretéritos pera ya ha sido superada y no es valida hoy en dia. Por intrascendente que
sea la potencia fisica del hombre aislado, su fuerza es enorme por la asociacion y por las
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directivas del ingenio humano. El proceso que ha seguido desde los comienzos de la
humanidad, hasta bien adentrados los tiempos histéricos, apenas tiene interés. Sin embargo,
se incrementd de manera ingente desde que, a partir de 1800, hizo su aparicion la era de la
maquina y el poder del hombre empezd a multiplicarse bajo el signo de la técnica mecanica
que florecia. Hoy se ejercen acciones sobre la naturaleza con un vigor antes insospechado”.
Alexis Carrel*

Ejercitacion

Lee con detenimiento el siguiente articulo

Al crecer conectados, crecen desvinculados

Angela Marulanda | Medellin | Publicado el 5 de abril de 2011

Periédico El Colombiano

La Academia Americana de Pediatria acaba de anunciar que la "depresion debida a
Facebook™ esta afectando a muchos adolescentes como resultado del uso excesivo de esta red
social.

Una de las principales razones para esto es que muy buena parte de las relaciones
sociales de los hijos son por medios virtuales. Y como ademas ya no juegan con sus
comparieros, sino con maquinas, muchos no estan teniendo suficientes interacciones con
personas ni oportunidad para ver, sentir y experimentar el calor humano de sus semejantes.

Cuando las relaciones se alimentan ante todo a través de conexiones cibernéticas no
pasan de ofrecer un encuentro quizés agradable o divertido, pero temporal y efimero. Es como
esa sensacion agradable que nos queda al conocer un templo histérico viendo un documental
sobre sus maravillas. Por fabuloso que sea, s6lo deja una impresion que pronto se olvida,

porque verlo en pantalla y vivenciarlo son dos cosas distintas.

! Alexis Carrel, médico, bidlogo y pensador francés. En 1912 recibi6 el premio Nobel de Medicina, por sus
innovadores aportes en el campo quirdrgico. Autor de la obra La incégnita del hombre. Su corazén dej6 de latir
en 1944
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Al pasar tanto tiempo conectados por medios electronicos, los nifios se entretienen con
una cantidad de gente conocida, y desconocida. Pero en esta forma viven conectados, mas no
vinculados con muchos.

Asi como una cierta calidad y cantidad de alimentos es fundamental para la salud fisica
de los nifios, la calidez de sus relaciones afectivas lo es también para su salud emocional.

Ellos, a menudo, no estan pudiendo establecer vinculos afectivos perdurables con
otros, porgue no tienen el espacio para hacerlo, debido a que estan conectados con maquinas.
Mientras las conexiones virtuales se hacen y deshacen presionando un botdn, los vinculos se
tejen con una presencia real que nos permite palpar, percibir y experimentar ese afecto que nos
enlaza con nuestros semejantes como los eslabones de una cadena, y que no se rompen con un
clic.

Si los nifios no tienen suficientes encuentros ricos en atencion, afecto, caricias, que los
hagan sentirse amados y valorados por quienes les rodean, se sentiran vacios e insignificantes,
y buscardn mas contactos virtuales para distraer su soledad. Por eso urge que los padres
desconectemos a los hijos de las maquinas para reconectarlos a su corazén. Y también al

nuestro.

Enuncia de qué trata el texto

¢Cual es el proposito del texto? ;Qué tipo de texto es? Explica tu respuesta
Analiza y evalla la confiabilidad del texto

Qué tipo de lenguaje utiliza, subjetivo, objetivo o connotativo

Identifique cual es la situacion argumentativa que se plantea

IS L A

En el texto aparecen argumentos o0 puntos de vista en contra de la afirmacion

principal, enumere cuales son.

7. ¢Cuales son las estrategias que desarrolla el periodista para convencer a los
lectores?

8. ¢Cudl es la conclusion de todas las argumentaciones? ¢En qué lugar del texto

esta?
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4.4.4 El Tema, La Hipdtesis, Tesis e Hipotesis Secundarias
Fundamentacion

El tema, la hipotesis central y la hipotesis secundarias conforman la argumentacion.
Los textos de tipo persuasivos presentan hipdtesis, es decir aquello intenta persuadir o
demostrar.

Es necesario que exista una concordancia entre el tema (de que trata el texto) el
objetivo del autor (con qué propoésito escribe) y la hipétesis central (que quiere demostrar el
autor). De esta manera es posible confiar o no en lo que propone el texto.

Identificar, formular hipétesis y fundamentar son habilidades esenciales del
pensamiento critico porque te permiten establecer los limites al problema que se estudia y a
los problemas a los que te enfrentas en tu vida cotidiana. Ello te ayudara a organizar tu
pensamiento y, por lo tanto, a resolver problemas.

El tema: Es el eje central del texto y sobre el cual gira éste. Descubrir el tema,
significa saber comprender de qué trata el texto. Es el hilo conductor del texto. Por lo general,
pero no siempre, el titulo del texto enuncia el tema. El identificar el tema de un texto no es lo
mismo que identificar un asunto general. Es el asunto basico y primordial de lo que trata, su
nucleo fundamental. El tema es la idea central que motivé al autor a escribir. EI tema subyace
en el fondo del texto, dando cohesion a todos los elementos.

El tema es el argumento reducido a su minima expresion, excluyendo todos los detalles
hasta dejar solamente los elementos importantes del nicleo, esto quiere decir que establecer un
tema de un texto significa describir su argumento con el minimo de elementos, pero sin que
falte ninguno de los esenciales que hacen de ese texto determinado una muestra Unica. Es el
hilo conductor de todas las acciones y de lo que fundamentalmente trata.

Identificar el tema es uno de los aspectos donde los estudiantes tienen mas dificultades,
debido a las tareas exigentes en cuanto a la abstraccién y aplicacién de habilidades
relacionadas con el pensamiento critico, implicitas en la comprension lectora que garantizan el
descubrimiento de las ideas que desarrolla el autor en el texto.

Es importante que al hacer la lectura, en especial critica el lector sepa reconocer el

tema sobre el cual describe en sus argumentos con el minimo de elementos, ademas debe
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reconocer el tema general sobre el cual se habla en el texto, que hacen de éste, una muestra
Unica. Una manera de reconocerlo es a través de la sintesis conceptual que el lector hace.
El lector critico debe establecer diferencias entre la identificacion del tema especifico

de un texto, el asunto general del mismo y sus argumentos.
Como identificar el tema principal:

. Si en un texto aparecen varios temas -el calentamiento global, el efecto
invernadero, las sequias...-, el tema principal es aquel que engloba a los demas -el
calentamiento global.

. Ademas, el tema principal esta generalmente presente en todo el texto y
ocupa mas extension que los temas secundarios.

. A menudo, el texto nos ofrece una serie de «pistas» que nos ayudan a

identificar el tema principal y los temas secundarios ya en una primera lectura

superficial:

o) El titulo del texto. Con frecuencia, el tema principal esta recogido en el
titulo.

o) Los distintos epigrafes. En los textos que contienen diversos apartados

encabezados por un titulo o epigrafe, cada epigrafe ofrece una pista acerca de los
distintos aspectos del tema y subtemas que se tratan en el apartado.

o) Las palabras destacadas. A veces, las palabras que expresan el tema
principal o los temas secundarios del texto aparecen destacadas en letra negrita, en letra
cursiva, mediante subrayado...

o) El primer parrafo. Es frecuente que en el primer parrafo se mencione
el tema principal. En cualquier caso, lo que estas pistas nos sugieren acerca de los temas
del texto no pasa de ser una hipdtesis, que habra de ser verificada o desechada en una

lectura atenta del texto

RECUERDA: Establecer un tema
de un texto significa describir su
argumento con el minimo de sus
partes sin que falte ninguna de las
esenciales
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Estrategia

Para identificar y establecer el tema de un texto responde a las siguientes preguntas:
- ¢De qué trata el texto?
- ¢Cudl es su idea principal?
- ¢Cuadl es el hilo conductor, el que une y al que desemboca todas las acciones,
situaciones o conclusiones?
- ¢Cudl es la conclusion a la que llegan todas las acciones?
El siguiente esquema muestra los aspectos esenciales que debe tener un texto,

incluyendo el tema como elemento esencial.

Estructura del texto

Figura 5: Estructura del texto

EL TEXTO

Estructura
(Organizacion)

Contenido
Forma (Exposicion del tema)
(Distribucion de los parrafos) |

| Introduccion
Parrafo 1: Idea principal Desarrollo
Parrafo 2: Idea principal Conclusion
Parrafo 3: Idea principal

IDEA CENTRAL DEL TEXTO

TEMA
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Ejemplos

Para facilitar la comprension de la estrategia partimos de textos sencillos donde les
proponemos a estudiantes valerse el recuento de historias faciles de recordar como es
“Blancanieves”

¢De quién trata? De una nifia bonita y buena

¢Cual es el asunto principal? Las desventuras que sufre una nifia bonita y buena

¢Cual es su nucleo central principal? ¢Por qué sufre estas desventuras? Las desventuras
que sufre una nifia bonita y buena por la envidia de su madrasta.

¢Cual es su tema? Las desventuras que sufre una nifia bonita y buena por la envidia de
su madrasta.

¢Cual es su hilo conductor, el que une y al que desembocan todas las acciones? Las

desventuras que sufre una nifia bonita y buena por la envidia de su madrasta.

Texto 1:

A diferencia de otros seres, vivos o inanimados, los hombres podemos inventar y
elegir en parte nuestra forma de vida. Podemos optar por lo que nos parece bueno, es decir,
conveniente para nosotros frente a lo que nos parece malo o inconveniente. Y como podemos
inventar o elegir, podemos equivocarnos, que es algo que a los castores, las abejas y las
termitas no suele pasarles. De modo que parece prudente fijarnos bien en lo que hacemos y
procurar adquirir un cierto saber vivir que nos permita acertar. A ese saber vivir, 0 arte de
vivir, es lo que llaman ética.

Fernando Savater,

Etica para Amador

¢De qué trata este texto? Que solo el ser humano es capaz de optar por lo que es bueno
0 conveniente o0 malo e inconveniente. Por eso hay que saber vivir para saber elegir.

¢Cual es el tema? Los hombres podemos optar por lo que nos parece bueno, al saber
vivir es lo que se llama ética.

Escribe un titulo al parrafo anterior: Una buena eleccion para vivir mejor.
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Texto 2:

La libertad no es una filosofia y ni siquiera es una idea: es un movimiento de la
conciencia que nos lleva, en ciertos momentos, a pronunciar dos monosilabos: Si o No. Es su
brevedad instantdnea como a la luz de un relampago, se dibuja el signo contradictorio de la
naturaleza humana.

Octavio Paz,

La otra voz

¢De qué trata el texto? Se refiere a la libertad como aspecto basico de la conciencia
que le permite al hombre decidir.

¢Cudl es el tema? La libertad es movimiento de la conciencia que nos lleva a elegir.

Reflexiona sobre la siguiente frase: ¢Por qué la libertad es un movimiento de la

conciencia?

Actividad practica
Lee el siguiente texto y responde las actividades propuestas:

Vida social de las abejas

Como las hormigas, las abejas son insectos sociales, no pueden tener una existencia
aislada y necesitan vivir en colonia. Una colonia muy fuertemente organizada, siempre
compuesta de obreras, zanganos y una sola reina. Durante los cuatro primeros dias de su vida,
la obrera limpia los alvéolos y la colmena. Del dia 5 al dia 11, es nodriza y ceba de la jalea
real las larvas de los alvéolos reales. Del dia 11 al dia 13, se convierte en almacenera: su papel
consiste en almacenar el polen y el néctar en los alvéolos y en ventilar la colmena agitando
muy rapidamente sus alas, para asi mantener una temperatura y humedad constante. Del dia
14 al dia 17 las glandulas productoras de cera de su abdomen ya desarrolladas, se vuelve
cerera y edifica los panales. Del dia 18 al dia 21 es centinela y esté de guardia a la entrada de
la colmena para rechazar a los intrusos, avispas, mariposas € incluso a los zanganos. A partir
del dia 22 y hasta su muerte ira de flor en flor a cosechar néctar, polen y propolis: se vuelve
liberadora y trae la comida a la colmena.

Los zanganos son los unicos machos de la colonia. Son solo un centenar, son mas

gordos, y mas peludos que las obreras. Son tolerados en el seno de la colmena como
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fecundadores potenciales de la reina y viven en primavera y en verano. No siendo capaces de
alimentarse por si mismo, son alimentados por las obreras. Como no tiene aguijon no puede
asegurar la proteccion de la colonia y su mision esencial es la de fecundar a la reina. Pero
solo algunos lo consiguen durante un vuelo nupcial Unico y mortal. Una vez cumplida su
mision como reproductores mueren destripados por la reina. En cuanto han salido de la
colmena las obreras ya no les dejan entrar, porque son considerados bocas inltiles de
alimentar. Los que se quedan al interior son despiadadamente expulsados abandonados a su
suerte. Incapaces de sobrevivir son condenados a una muerte segura.

En una colonia de abejas solo puede haber una reina. Nace en un alvéolo real
construido especialmente por las obreras para abrigar larvas reales. Para asegurar la
perennidad de la especie la colmena tiene siempre varios alvéolos reales conteniendo cada una
larva alimentada con jalea real y susceptible de volverse reina.

Nada mas nacer la primera reina tiene como mision la de matar todas las larvas de las
otras celdas reales. Debe reinar sin reparto sobre la colonia. Si una segunda reina nace al
mismo tiempo, las dos entablan una batalla a muerte y la que salga victoriosa sera la que
mande sobre la colmena. Tres a seis dias después de su nacimiento, la joven reina emprende el
vuelo para un vuelo nupcial Unico donde va unirse cinco o seis veces a una decena de
zanganos. El vuelo puede repetirse hasta que la espermateca de la reina-especie de reserva
para espermatozoides- este llena. Una vez fecundada vuelve la colmena, donde empieza su
vida ponedora. Jamas saldra durante los 4 o 5 afios que dure su existencia y tendrad una sola
mision poner sin descanso. La abeja reina tiene la funcion de reproducir siendo las obreras
estéril. Pone a discrecion huevos machos o hembras segun su fecundacion. Los huevos
fecundados producen obreras, los que no son fecundados dan nacimiento a zanganos. Para
determinar la toda la vida de la colmena segrega una sustancia quimica llamada feromona,
especifica de cada colmena, indispensable a la cohesion social. Las abejas tocan y lamen esta
secrecion, de donde sacan toda la informacién necesaria a la organizacion del trabajo.

1. ¢De que trata el texto?

2. ¢Enuncia el tema de manera completa? Interpreta lo qué el autor quiere
explicar.

3. ¢Cual es el asunto principal?

3. ¢Cudl es su nucleo principal?
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4. (Qué quiere demostrar el autor del texto?
5.  ¢Cuales son los argumentos que utiliza el autor para fundamentar su tesis?

Identificalos

Tesis o hipdtesis central: se define como una suposicion que debe demostrarse para
explicar un fendémeno. Es la respuesta tentativa a un problema que se pone a prueba para
determinar su validez. La hipotesis central o principal normalmente se enuncia (no siempre en
la introduccion y las conclusiones del texto)

Cuando la tesis se refiere a la existencia de una realidad se denomina hipotesis y se
define como la suposicién de algo que ha de verificarse o demostrarse.

Suposicion que debe demostrarse para explicar un fendmeno, esta se suele enunciar en
la introduccién y conclusiones del texto. La hipotesis central y las hip6tesis secundarias
conforman la argumentacion. La hipotesis central se demuestra con las hipétesis secundarias y
con el desarrollo de estas mismas.

La hipétesis debe formularse claramente, es decir deben emplearse palabras precisas
que no den lugar a varias interpretaciones. Debe comprobarse. Una hipotesis sin fundamento
es una opinion y carece de validez.

Para hacer una lectura critica es necesario identificar la hipotesis central y asi distinguir
lo que el autor intenta demostrar, las cuales permitiran al alumno evaluar la argumentacion del
texto y analizar su fundamentacion. De este modo el lector al basarse en la coherencia y la
solidez de los argumentos que utiliza el autor para fundamentar su hipétesis; acepta, confia o
rechaza lo que el autor propone.

A medida que el autor pueda identificar cabalmente la forma como esté estructurado el
texto, es decir lo conceptos centrales que fundamentan la hipdtesis, el lector critico podra
distinguir si la argumentacion es solida, coherente o débil y por lo tanto, poco confiable.
Asumiendo esta posicion el lector podra preguntarse: ¢estoy de acuerdo con la propuesta del
autor?

Para identificar la hipdtesis central se debe responder a la pregunta: ¢(Qué quiere
demostrar el autor del texto? Al identificarla se analiza el aspecto relevante, se caracteriza y se
establece relacion con el tema que trata.

La hipdtesis central se puede identificar en la introduccion y en las conclusiones
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ESTRATEGIA

Para identificar y establecer la tesis o hipétesis central de un texto,
responde a las siguientes preguntas:

- ¢ Qué intenta demostrar el autor?

- Sobre qué elementos basa su tesis: hechos, opiniones o
inferencias.

EJEMPLO

“El hombre puede elegir entre la virtud y el vicio. La norma de toda ética es la
busqueda del placer que coincide con el interés del individuo. La virtud es el

resultado de un céalculo acertado, mientras que el vicio resulta de un error de

calculo”.
Jeremy Bentham, Los principios de moral y legislacion
1. ¢Que intenta demostrar el autor? Elegir
2. ¢Cual es la hipotesis central? EI hombre puede elegir entre la virtud y el vicio.
3. ¢Cuales son los argumentos que sustentan la hipotesis central? Placer e interés,

la virtud es el resultado de un calculo acertado, el vicio de resulta de un error de calculo.

Palabras claves:

Argumentacion: El tema, la hipotesis central y las hipétesis secundarias conforman la
argumentacion. El autor argumenta su propuesta por medio del texto entero. Razonamientos
que mantienen o soportan las hipotesis.

Concordancia: El objetivo del autor debe relacionarse con la hipotesis central. EI tema
y la hipotesis central, deben concordar.

Fundamentacién: La hipotesis central se demuestra con las hipdtesis secundarias y

con el desarrollo de éstas mismas.
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Hipdtesis: Condiciones particulares en que se concreta una formulacion abstracta, es
decir, cuando se refiere a una existencia de una realidad.

Tesis: Es una proposicién que se mantiene con argumentos basados en razonamientos

Hipotesis Secundarias: Razonamientos que el autor utiliza para argumentar su tesis.

Las hipotesis secundarias desarrollan argumentos al explicar, ejemplificar, establecer
relaciones causa- efecto, cronologias, comparacidn-contraste y analogias.

A través de la hipdtesis secundaria, se puede apreciar si el autor deliberadamente para
alcanzar sus propositos define en forma explicita o implicita, los conceptos centrales con los
que fundamenta su hipoétesis. Esta estrategia le permite al lector definir y tomar conciencia de
su postura personal frente al texto y lo faculta a preguntarse ¢estoy de acuerdo 0 no como
persona, profesional, ciudadano, estudiante... con la propuesta del autor? Las hipotesis
secundarias explican, desarrollan y sustentan la hipotesis central.

Las hipotesis secundarias desarrollan las ideas de la hipotesis central. Para localizarla
primero es necesario identificar la hipotesis central y después preguntarse como la explica,
ejemplifica y relaciona el autor.

Las hipotesis secundarias se identifican en el indice de un libro; estas hipotesis se
desarrollan en los capitulos o subcapitulos del libro. En un articulo pueden indicar las
hipotesis secundarias.

Al analizar el texto debemos tener presente al identificar las hip6tesis secundarias y
distinguir si la argumentacion es solida y coherente, o si por el contrario es débil y poco
confiable, ya que algunas veces las ideas de las hipotesis secundarias pueden presentarse débil
e incluso presentar contradicciones internas, es decir, la hipdtesis secundarias contradicen la
hipotesis central, en tal caso el texto no es confiable.

El siguiente esquema logra sintetizar las contradicciones internas y debilidades mas

frecuente gque se encuentran en los textos.
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Contradicciones Internas
¢Una o varias de las hipétesis secundarias
contradicen la hipotesis central? Si es asi
esta sera una contradiccion interna
¢Dos 0 mas hipotesis secundarias se
contradicen entre si? Si es asi, esta sera una
contradiccién interna.
La

fundamentalmente los hechos, ¢contradicen

evidencia que aporta el autor

la hipétesis central (lo que el autor quiere

demostrar)? Si es asi, esta sera una

contradiccion interna.

Ejemplo 1

de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios

Debilidades del texto
¢Una o varias de las hipétesis secundarias
no estan desarrolladas? si no lo estan, este
sera una debilidad del texto.
¢Demuestra el autor la hipotesis en las
conclusiones? Si no lo hace, esta serd una
debilidad del texto.

La hipdtesis central surge de una pregunta o problema por resolver:

¢Es probable que los hombres sufran mas infarto que las mujeres?

Hipotesis central

Fundamentacion

—los hombres sufren mas de infarto que las mujeres

Hipotesis Secundaria 1: los hombres trabajan méas

Hipdbtesis Secundaria 2: los hombres viven con mas tensiones porgue tienen mas

responsabilidades

Hipotesis Secundaria 3: los hombres fuman mas.

Hipotesis Secundarias 4: los hombres beben més cafe.

Desarrollo de las hipotesis secundarias

Hipdtesis secundaria 1: los hombres trabajan mas

!

Desarrollo

En las fabricas, 80% de los obreros son hombres.

En las empresas privadas, 60% son hombres.

En las empresas publicas, 70% son hombres.

190
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Hipdtesis secundaria 2 los hombres viven mas tensiones porque tienen mas
responsabilidades.
v
Desarrollo
En ocasiones mantiene a varios miembros de la familia.
En ocasiones mantiene a varias familias
En repetidas ocasiones doblan turnos.
En repetidas ocasiones tiene mas de un trabajo.
Hipdtesis secundaria 3 Los hombres fuman mas.
|
Desarrollo
Por lo general fuman en todas las ocasiones y no solamente en eventos sociales
Un considerable porcentaje de ellos fuma mas de dos cajas al dia.
Hipdtesis secundaria 4: Los hombres beben mas café.
|
Desarrollo
Por lo general beben café en todas las ocasiones y no solamente durante las comidas.

Un considerable porcentaje de ellos bebe mas de 10 tazas al dia.

ESTRATEGIA

Para identificar y establecer la hipotesis secundaria de un texto, responde a
las siguientes preguntas:

- ¢ Sobre qué ideas fundamenta el autor su tesis?

- ¢Las hipdtesis secundarias son completas, validas, suficientes y
fundamentan la hipétesis central?

- Analiza el desarrollo de la hip6tesis secundaria

- Evalta si los conceptos centrales estan definidos implicita o
explicitamente.
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Ejemplo 2

“Los crimenes de la calle Morgue” es una de las historias de detectives mas famosas,
escritas por el genio y precursor del género de la novela policiaca, Edgar Allan Poe.

Dupin, personaje creado por Poe, es el detective reconocido por sus capacidades
analiticas, se enfrenta al misterio de un crimen realizado con una fuerza brutal en una
habitacién cerrada por dentro, cuyas puertas y ventanas, firmemente aseguradas, no fueron
violadas. Excepto una, que por encontrarse la habitacién en un cuarto piso, no daba un posible
acceso al cuarto.

Hipotesis central — El crimen no lo pudo realizar un ser humano.

v

Fundamentacién:

Hipotesis secundarias:

1. Ninguna persona tiene tanta fuerza como para meter a una mujer por la
violencia en la estrecha abertura de una chimenea.

2. Nadie puede entrar a una habitacién con una Unica puerta cerrada por dentro sin
violar las cerraduras; nadie puede entrar por la ventana a una habitacion situada en el
cuarto piso.

3. No existe ningin motivo aparente para asesinar a la victima.

De aqui se desarrollaran las hipétesis secundarias

Hipdtesis Secundaria 1:

e El cuello de la victima presentaba huellas digitales y de ufias de enorme tamafio
(¢esto prueba o no que no se trataba de un ser humano?)

e El cubo de la chimenea era demasiado angosto para admitir el paso de un ser
humano.

e El cuerpo de la victima estaba tan firmemente encajado en la chimenea, que no
pudo ser extraido hasta que cinco personas unieron sus esfuerzos ( esto prueba o no que se
trataba de un ser humano)

e Segun la explicacion del forense la victima habia sido estrangulada por varias

personas (esto prueba 0 no que se trataba de un ser humano)
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e En el hogar de la chimenea se hallaron unos espesos mechones de cabello

humano arrancados de raiz (esto prueba o no que se trataba de un ser humano)

Hipétesis secundaria 2:
e El pararrayos en la azotea estaba quebrado.
e La persiana de la Unica ventana estaba rota.
Hipotesis Secundaria 3:
e Habia joyas muy finas y una importante cantidad de dinero que no fueron
sustraidas de la habitacion (esto prueba o no que se trataba de un ser humano)
e Nadie solia frecuentar la casa ( esto prueba o0 no que se trataba de un ser
humano)
e La victima no tenia ningun enemigo ( esto prueba o no que se trataba de un ser

humano)
Solucion:

Un gran orangutan leonado de la especie de Borneo escapo de la habitacion en que lo
tenian solidamente encerrado para venderlo mas tarde. Por curiosidad entro a la habitacion de
la victima después de descubrir la varilla del pararrayos, se columpio por medio de ella y con
increible agilidad salto por la persiana hasta entrar en la habitacion. Con el deseo de asir a la
joven, la sujetd por el pelo, cuando la mujer trato de defenderse, el orangutan la mantuvo por
el cuello. En un intento de escapar con ella la metié en el cafién de la chimenea. Como el no

cupo salié de la habitacion tal como habia entrado.

Sintesis de la estrategia

e La hipotesis central es lo que el autor quiere demostrar.

e La tesis 0 hipotesis central es una propuesta o suposicion que hace el autor y
que mantiene con fundamentos; los fundamentos son las hipdtesis secundarias y su
desarrollo que puede presentarse con hechos, inferencias u opiniones

e En la mayoria de los textos y especificamente en lo cientifico, la hipotesis

central estard mejor fundamentada con hechos e inferencias que con opiniones.
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Ejercitacion:

Leer con detenimiento el siguiente articulo:

EL ACTO SOLIDARIO DE LA DONACION DE ORGANOS

Si bien los trasplantes se han convertido en una practica habitual, ain persisten fuertes
temores en la poblacion para donar érganos. Lograr su superacion es la clave para aumentar el
namero de los dadores solidarios que hacen falta para salvar miles de vidas. Las razones que
dificultan la decision de ser donante son maltiples. En muchos casos, arraigan en convicciones
de indole religiosa, moral o filosofica que cuestionan la donacion. En otros, se fundan en el
temor a la existencia de traficantes de érganos, o en la desconfianza en el sistema de salud,
que llevan a pensar que alguien podria no ser asistido bien o a tiempo para obtener sus
visceras. También estd el caso frecuente de quienes no pueden sentirse solidarios en el
momento en que atraviesan el dolor por la muerte de un ser querido, que es cuando se les
requiere que dispongan la entrega de los 6rganos para prolongarle la vida a otro ser humano.
Es preciso, entonces, que se aclaren algunas cuestiones. Primero, que la complejidad del
procedimiento de ablacion y trasplante, en el que intervienen varios equipos médicos
altamente especializados, torna muy improbable la existencia de circuitos clandestinos.
Segundo, que la necesaria compatibilidad entre donante y receptor también aleja la posibilidad
de manipulaciones que pudieran derivar en muertes “a pedido”. La Ultima cuestion es la mas
compleja. Porque hasta el presente, aunque alguien haya manifestado expresamente su
voluntad de donar, es a la familia a la que se consulta en el momento en que aquélla puede
efectivizarse. Y tal consulta llega en un momento crucial, en general poco propicio para las
reflexiones profundas, maxime si tienen que llevar a la toma de una decisién rapida. Cuando
esté vigente el consentimiento presunto previsto en la ley, que implica que sélo deba
manifestarse expresamente la negativa a donar, muchos de estos problemas se evitaran.
Mientras tanto, las campafias publicas deben esclarecer sobre la naturaleza de los
procedimientos técnicos, para disipar fantasmas. Pero, esencialmente, deben apuntar a que se
tome conciencia de lo que significa salvar otra vida. Porque para decidirlo en un momento
limite es menester que la idea se haya considerado y discutido previamente, con calma y en
profundidad. Nadie esta exento de que la vida a salvar pueda ser la propia o la de un ser
querido. Por eso deberia destacarse que es mas facil lamentar el no haber consentido una
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donacién a tiempo que arrepentirse por haberlo hecho. ““(Clarin. Opinion. Viernes 26 de julio
de 2010)

1. ¢Qué quiere demostrar el autor del texto?

2. ¢Cuéles son los argumentos que utiliza el autor para fundamentar su
tesis?

3. ¢Cudl es el tema principal?

4, Identifica los argumentos que sustentan la hipotesis principal y evalua

su fundamentacion.

5. Enuncia tu posicion personal sobre el tema de la lectura

445 Lectura Critica. Las Ambigledades, Los Elementos Tendenciosos Yy
Contradictorios del Texto (Los Estereotipos, Las Sobregeneralizaciones, La Unica Cara
de la Moneda, Los Sofismas y La Falacia)

Es muy importante que el lector critico aprenda a distinguir si un texto es ambiguo, si
tiene elementos tendenciosos. Para adentrarse en la loégica o el pensamiento del autor y
verificar si trata de persuadir al lector, se debe tener una actitud de perspicacia y de sentido
comun, que junto con la capacidad de analisis permitird distinguir elementos poco creibles en
los textos.

Se tendra que analizar la légica de lo que se lee a partir de los siguientes factores:
ambiguedades y los elementos tendenciosos (estereotipos, sobregeneralizaciones, la
presentacion de la informacion desde un solo punto de vista, los sofismas y las falacias)

Mientras las ambigtiedades son términos que permiten distinguir doble interpretacion,
0 més de una, los elementos tendenciosos son aquellos que intentan manipular nuestro
pensamiento por medio de argumentaciones falsas, poco creibles, razonadas o imprecisas. Los
elementos tendenciosos son aquellos que intentan manipular nuestro pensamiento por medio

de una falsa argumentacion.

Las ambigtiedades: Son términos que permiten distintas interpretaciones (dos 0 mas).
Este fendmeno igual puede ocurrir en algunos casos con las connotaciones. Las frases son

vagas y poco claras.
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Estos elementos son considerados formas “metarretdricas”, las cuales permiten analizar
la argumentacion de los textos y si éstos se basan en razonamientos ldgicos, soélidos,
coherentes, o por el contrario se basan en ambigliedades y en elementos tendenciosos. Por lo
general los textos ambiguos estan mal escritos, son tendenciosos, poco confiables y presentan
argumentaciones débiles.

Por lo general un texto es ambiguo si sus estructuras gramaticales son erréneas o se
prestan a confusion. Esta doble interpretacion se da desde una frase (sintagma) hasta un texto,
es decir, que puede ser global o microglobal. En tal sentido la ambigliedad esta relacionada
con el tropo denominado anfibologia o lo que se conoce con el doble sentido, la cual puede ser

sintactica (estructural), seméantica o pragmatica.

Ejemplos:

Esta oracion es ambigua porque se presta a doble interpretacion:

Arreglé el camion rapido

Puede ser que hubiera varios camiones y de ellos arreglara el rapido, o puede ser que
arreglara el camion con rapidez.

"Sal de México".

Esa oracion puede interpretarse como "Vete de México™ o como "Sal (el condimento
hecho de cloruro de sodio) de México

El dirigente es un gran hombre.

Puede ser que sea un hombre pesado o que haga cosas por los menos favorecidos

Asesinar es inhumano

O sea, que ningun asesino es humano

Las ambigliedades dan la posibilidad de que algo se pueda entender de varias formas o
que tenga varias interpretaciones, lo que da a lugar a dudas o confusion por parte del lector.

Muchas veces de dan porque son razonamientos defectuosos, algunas veces
intencionado, otras, no. Esto puede ocurrir muchas veces cuando el emisor intenta convencer o
persuadir al lector.

Normalmente, si se quiere ser un lector critico, se debe tener claridad de las palabras y
los conceptos que se manejan, se debe ser un cuestionador y aclarar el significado de la
palabra, dependiendo del contexto y la situacién de comunicacién. Muchos términos son
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ambiguos porque tienen varios significados y por lo tantos se debe aclarar el significado de las
palabras ambiguas. Los textos ambiguos propician que una conclusion tenga varias
interpretaciones. Las connotaciones también pueden indicar si una expresion es confusa, lo
que daria lugar a hacernos llegar a falsas conclusiones.

Otro elemento ambiguo se da cuando el escritor no define los aspectos relevantes o
temas del texto. Se debe identificar las ambigiiedades, porque el autor puede desarrollar las
ideas de forma tendenciosa.

Como se sabe los conceptos centrales son las ideas mas importantes del texto, se deben
presentar con definiciones, caracteristicas o con ejemplos. Los conceptos centrales, suelen ser
ambiguos cuando se exponen de manera confusa, equivoca, indeterminada o con

contradicciones.

Ejemplos
No practicar un deporte es dafino para la salud

¢Qué quiere decir dafiino? ¢Por qué? ¢En qué sentido es dafiino?

Ese joven es muy libre
¢Cbémo es? ;Tiene la facultad de obrar o no obrar segun su inteligencia y gusto? ;O es

abusivo, violento, callejero, hace lo que quiere? ¢Piensa y actla segun su filosofia de vida?

Se debe identificar en los conceptos centrales si se definen implicita o explicitamente, si
es asi el autor fundamenta sus argumentos con solidez.

Es recomendable que el lector critico aprenda a determinar si el teto es 0 no confiable,
solo asi el lector podra asumir, a partir de sus experiencias vitales, su concepcion de mundo e
intereses particulares, podrd asumir una posicion particular sobre el texto.

El lector critico debe seguir entre otras las siguientes pautas que le permitan descubrir las
ambigledades en los textos:

1. Que explicite una idea, que esta sea clara y concisa (ni demasiado amplia, ni
demasiado corta)

2. Qué maneje un concepto principal

3. Debe presentar razonamientos logicos, es decir, coherentes
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4. No contener conclusiones o razonamientos circulares (decir lo mismo con otras
palabras)

5. No debe contener contradicciones

6. Que no contenga Unicamente enunciados negativos

7. Que no incluya ambigliedades

ESTRATEGIA
Para reconocer ambiguedades, el lector debera reconocer si el escritor:
- Utiliza una o varias palabras connotativas y no aclara su significado

- No define implicita o explicitamente los conceptos centrales

Los estereotipos: Estereotipo (etimoldgicamente proviene de la palabra griega stereos
que significa sélido y typos que significa marca): Es una imagen trillada, con pocos detalles
acerca de un grupo de gente que comparte ciertas cualidades, caracteristicas y habilidades.
Por lo general ya fue aceptada por la mayoria como patrén o modelo de cualidades o de
conducta. El término se usa a menudo en un sentido negativo, considerandose que los
estereotipos son creencias ilégicas que limitan la creatividad y que sélo se pueden cambiar
mediante la educacion.

Los estereotipos mas comunes del pasado incluian una amplia variedad de alegaciones
sobre diversos grupos raciales y predicciones de comportamiento basadas en el estatus social o
la riqueza.

Estan constituidos por ideas, prejuicios, actitudes, creencias y opiniones preconcebidas,
impuestas por el medio social y cultural que se aplican de forma general a todas las personas
pertenecientes a una categoria, nacionalidad, etnia, edad, sexo, preferencia sexual, procedencia
geografica, etc.

La tendencia a establecer categorias y a agrupar a las personas dentro de ellas es lo que
da lugar a los estereotipos, que van mas alla de la mera categorizacion e incluyen rasgos de
personalidad, emociones, aficiones, gustos, etc. que se cree que comparten los miembros de un

grupo. Asi, alguien puede pensar que un contador es aburrido y que no le gustard ir de paseo.
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El estereotipo se considera como creencias ildégicas y a menudo son el resultado de una
sobregeneralizacion que clasifica a grupos de personas 0 cosas en una misma categoria
positiva 0 negativa, teniendo presente que existen excepciones. Son un tipo de
sobregeneralizacion, los estereotipos se clasifican de manera muy simplificada a algo o
alguien que posee ciertos rasgos de caracter o tipo de comportamiento, de acuerdo con un
grupo en el que algunos de sus miembros presentan estos mismos aspectos. Los estereotipos
presentan un prejuicio 0 juicio de valor positivo 0 negativo y son productos de actos
discriminatorios.

Se reconocera si el texto es tendencioso al identificar los estereotipos. Al estereotipar
se clasifica de manera muy simplificada a algo o a alguien que posee ciertos rasgos de caracter
0 tipo de comportamiento, de acuerdo con el grupo en el que algunos miembros presentan
estos mismos aspectos. Al identificar los estereotipos, también podras descubrir los prejuicios
del autor. Son generalizaciones inexactas y mantenidas sin una base adecuada. Formas
erroneas de pensamiento que no coinciden con la realidad. Es también la tendencia a atribuir
caracteristicas generalizadas y simplificadas a grupos de personas en forma de etiquetas
verbales. Las connotaciones pueden asociarse a los estereotipos.

Ejemplos:

En Colombia, se ha creado el estereotipo que los costefios son flojos, holgazanes y
pendencieros, produciéndose chistes con base en su supuesta pereza y forma de ser. Los
cachacos son hipdcritas, los paisas trabajadores

Ademas se tiende a generalizar que los judios son avaros, los arabes terroristas y los
argentinos son fanfarrones y vanidosos.

Por lo general los estereotipos se originan de los prejuicios. Un prejuicio es una
distorsién que afecta al modo en que las personas percibimos la realidad. Un juicio u opinion,
generalmente negativo, que se forma sin un motivo previo y sin el conocimiento necesario. Es
algo de lo que se opina sin poder justificar el por qué.

La palabra prejuicio (del lat. praejudicium, ‘juzgado de antemano’) es el proceso de
formacién de un concepto o juicio sobre alguna cosa de forma anticipada, es decir, antes de
tiempo; implica la elaboracién de un juicio u opinidn acerca de una persona o situacion antes

de determinar la preponderancia de la evidencia, o la elaboracion de un juicio sin antes tener
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ninguna experiencia directa o real. Consiste en criticar de forma positiva 0 negativa una
situacion o una persona sin tener suficientes elementos previos. Es una actitud que puede
observarse en todos los ambitos y actividades de la sociedad, en cualquier grupo social y en
cualquier grupo de edad, e implica una forma de pensar intimamente relacionada con
comportamientos o actitudes de discriminacion.

Un prejuicio social es una predisposicion negativa que una persona desarrolla hacia un
grupo de individuos, producto de la aceptacion sin evidencias de un estereotipo sobre ese
grupo. Como lo dice su nombre, es el proceso de "pre-juzgar™ algo. En general implica llegar a
un juicio sobre el objeto antes de determinar donde estd realmente la preponderancia de la
evidencia, o la formacion de un juicio sin experiencia directa o real.

Mientras los estereotipos, son creencias, ideas y sentimientos negativos o positivos
hacia ciertas personas pertenecientes a un grupo determinado, cuando se realiza una
valoracion negativa de un grupo en base al estereotipo, el resultado es el prejuicio. Cuando los
prejuicios llevan a una persona a actuar de un modo determinado respecto al grupo o individuo
prejuzgado, el resultado es la discriminacién (por ejemplo, impedir que alguien de raza negra

0 gitana entre en un determinado local).

Ejemplos:
e EIl hombre es mejor que la mujer en el trabajo, el hombre aprende mas répido
que la mujer...
e Site divorcias, ya no sirves como mujer

e Sila mujer bebe y fuma, pierde su feminidad

Ejercitacion:
A continuacién se presentan ejemplos del uso connotativo que se da a ciertas palabras
asociadas a estereotipos. Identifica el estereotipo que expresan las connotaciones:
e Juan es un gallina, no se le quiere enfrentar a su mujer
¢ No entendiste jque indio eres!
e Ledije que era un repapacito, porque esta bueno
e Eres un viejo zorro, supiste salir del problema

e Fue muy charro lo que me hiciste
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El desarrollo de la lectura encontraras autores que sobregeneralizan los conceptos y
opiniones creando estereotipos para demostrar su tesis o hipotesis.

Las Sobregeneralizaciones: Generalizar es hacer juicio desde lo particular. Es tomar
de la observacion empirica de un caso o casos particulares y llevarlos a la universalizacion.
Normalmente cuando se repite un caso particular existe la tendencia a generalizar, cuanto
mayor repeticion existe en la experiencia particular més fuerte es la generalizacién o
universalizacion, lo que no implica para nada que esta Gltima sea un juicio verdadero.
Normalmente existen muchos errores en los juicios generalizados al existir una gran tendencia
a realizarlos sin comprobar satisfactoriamente la hipotesis. Es tomar un grupo de ejemplo con
las caracteristicas similares e inferir que todos los ejemplos de este tipo tienen esas
caracteristicas. Al emitir juicios que se originan en una sobregeneralizacién, que por lo
habitual resulta falsa e invariablemente poco precisa: “Los jévenes son imprudentes” es un
seflalamiento injusto porque no especifica, ni precisa quienes son los individuos determinados
sobre los que se emiten estos juicios. Las sobregeneralizaciones permiten identificar las
intenciones y prejuicios del autor.

Generalizar es hacer general o comin una cosa, tomar un grupo de ejemplos con
caracteristicas similares e inferir que todos los ejemplos de este tipo tienen esas caracteristicas.
Ejemplo: A los hombres les gustan las mujeres delgadas, elegantes y modernas.

Sobregeneralizar es tomar un grupo de ejemplos con caracteristicas similares e inferir
que todos los ejemplos de este tipo tienen esas caracteristicas.

Normalmente se emiten juicios que se originan en una generalizacion: “los jovenes de
hoy no estudian” es una acusacion injusta porgue no especifica ni precisa quiénes quienes son
los sujetos determinados sobre los que se emiten estos juicios.

Descubrir las generalizaciones es muy util para identificar las intenciones y prejuicios

del autor.

Generalizacion de relacion sujeto predicado-invertido. Ten especial atencion en el
desarrollo de la lectura la sobregeneralizacion de la relacion sujeto, predicado-invertido
porque el autor que invierte un sujeto que empieza por todos por el predicado, es muy
probable que intente persuadirte en forma tendenciosa.
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Ejemplo:
Todos los estadounidenses son americanos = afirmacion correcta
Todos los americanos son estadounidenses = afirmacion incorrecta porque el todo es

mayor que la parte y no al revés.

Generalizaciones y absolutos. Pon atencion a palabras como: todo, nada, jamas,
siempre, nunca, sin diferencia, el mismo, completamente y enteramente porque no admiten
excepciones y, por lo tanto, el autor al utilizarlas pretende hacer pasar lo que afirma como si

fuera un absoluto. Recuerda que los absolutos rara vez existen.

Ejemplos:

Yo nunca digo mentiras

Toda la vida seras mi mujer

Nunca dejaré de amarte.

Es probable que en muchos casos lo sea, pero no absolutamente en todos, por lo tanto

se trata de una trampa del pensamiento, de una sobregeneralizacion

Ejercitacion:
1. Explica si es correcta o incorrecta a inferencia en el siguiente parrafo:

“La felicidad de cada persona es un bien para esa persona; por lo tanto, la felicidad en
general es un bien para el conjunto de todas las personas”.
John Stuart Mill, EI Utilitarismo, Alianza Editorial, Madrid, 1984.

2. Infiere una generalizacion del siguiente parrafo:

“Los britanicos han estado en guerra con los franceses, los britdnicos han estado en
guerra con los alemanes: los britanicos han estado en guerra con los estadounidenses, los
britanicos han estado en guerra con los rusos; los britanicos han estado en guerra con los
boers: los britanicos ha estado en guerra con los espafioles: los britanicos han estado en guerra
con los argentinos”

Manual de instrucciones para acompafiar El descubrimiento de Aristeo Téllez, UIA,
Centro de didéactica, México, 1994
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¢Qué evidencia necesitarias para demostrar que la generalizacion que se infiere es

incorrecta?
4. Lee el siguiente texto y reconoce las generalizaciones presentes:

Mejorar el aprendizaje de los estudiantes en América Latina: El desafio del siglo
XXl indica que la calidad de la educacion puede influir mucho mas en el crecimiento que la
cantidad de afios estudiados, pues distintos analisis y datos apuntan cada vez mas a que la
calidad de la educacion, y no sélo la cantidad, puede ser la responsable de perpetuar las
desigualdades en los ingresos y que, a la inversa, también podria mitigarlas. Los efectos de la
calidad de la educacion, evidenciados por las calificaciones obtenidas en evaluaciones
internacionales, son mucho mas marcados que los efectos que produce la cantidad.

Segun el documento, para que la calidad de la educacién se traduzca en mayores
ingresos a nivel de los individuos y en mejores tasas de crecimiento economico para los
paises, es necesario un entorno econdmico y laboral apropiado una teoria de accion respecto
de la entrega de la educacion y una clara armonizacion de los roles y responsabilidades de
todos los participantes en el sistema educacional para garantizar la calidad de la educacion.

ESTRATEGIA
1. Evalla si las generalizaciones son correctas, falsas o imprecisas

[}
[}
[}
[}
[}
:
2. Ten mucho cuidado con los absolutos; palabra como: todo, nada, |
jamas, siempre, nunca, sin diferencia, el mismo, completamente, |
enteramente porque no admiten excepciones. E
|

[}

[}

[}

[}

[}

[}

[}

[}

3. Evalua las afirmaciones en las que el autor invierte un sujeto que
empiece por todos por el predicado

Las Presentaciones Unilaterales o Unica Cara de la Moneda: Esta estrategia hace
alusion a que el autor presenta de manera unilateral una informacidn, es decir, s6lo presenta un

punto de vista de la informacion.



Procesos de lectura critica, mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo
de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 204

Los hechos y situaciones, como se sabe, se presentan abarcando varios puntos de vista
0 lo que se conoce como las dos caras de la moneda, 0 sea, pueden ser apreciados desde
diversos puntos de vista. Muchas veces el autor presenta un solo punto de vista porque no
corrobora el hecho. Por ejemplo si se da a conocer las implicaciones de la Ley 30 de reforma a
la educacion superior, presentada por el Gobierno, se presenta la informacion solo desde los
planteamientos del Gobierno, dejando de lado los aportes hechos por los implicados como los
estudiantes, padres de familia, sociedad en general, etc.

Si el autor presenta un solo punto de vista de la informacion, puede ocurrir en que la
visidn sea parcial, fragmentada o amafiada del suceso, situacion o hecho y obliga al receptor a
asumirlo como positivo y a aceptarlo. En todos los textos que se leen debe cuestionarse si el
autor presenta solamente un punto de vista porque intentara manipular. Todas las situaciones y
los hechos pueden ser apreciados mediante diferentes puntos de vista.

El autor que presenta solo una vision fragmentada del suceso y obliga a lector a
aceptarlo es desconfiable su posicién. El lector tiene derecho a elegir y aceptar el punto de
vista con el que esté de acuerdo segun tu propia posicion y valores. Es importante conocer
variadas posiciones porque permite tener una posicién mas equilibrada y profundizar en tu
propia posicion.

Ejemplo: si un autor afirmara que fue necesario la tala de arboles para la construccion
de la carretera que conduce de Corozal y Sincelejo porque esta trae progreso para la region.

¢Qué opinion tiene los ambientalista frente a la situacion, los campesinos la poblacion
en general? ;Qué opina la comunidad sobre esta aseveracion?

ESTRATEGIA

1. Si el autor ofrece un solo punto de vista, estd presentando s6lo una vision
fragmentada del suceso y obligandote a ti a aceptarlo

2. En todos los textos que leas cuestiona al autor que presente solamente un
punto de vista.

Los Sofismas: Para reconocer la validez de un argumento es importante identificar

como lo presenta el autor; si lo hace a través de sofismas el texto sera tendencioso.
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Los sofismas son razonamientos falsos. Son una refutacion o silogismo aparente que
pretende defender algo falso confundiendo al receptor, mediante una artimafia en la
argumentacion que puede consistir ya sea en exponer premisas falsas como verdaderas, o bien
en seguir premisas verdaderas conclusiones que no se siguen realmente de dichas premisas.

Los sofismas son razonamientos que:

1. Asignan los atributos de los elementos o propiedades individuales de un
conjunto a la totalidad que agrupa estos elementos.

2. Atribuyen que la verdad de un todo es verdad para cada una de sus partes.

3. Concluyen a partir de las cualidades de un conjunto, las cualidades de la partes.

Ejemplos:

Todos los perros son mamiferos (v)

Carlos es mamifero (v)

Carlos es un perro (f)

Para establecer la falsedad de un razonamiento, preguntate si existe algun caso con las
caracteristicas mencionadas; por ejemplo ¢se conoce alguna persona que sea perro? Si
existiera un solo caso, el razonamiento no seria falso. Por lo general, en los sofismas las
premisas son verdaderas (v), pero la conclusién es falsa (f)

Ningun reptil es mamifero (v)

Ningun mamifero es serpiente (V)

Por tanto, ninguna serpiente es reptil (f)

Si el hombre llora ante una cebolla (v)
No llora cuando su padre muere (V)

Por lo tanto el hombre quiere mas a una cebolla que a su padre. (f)

Los indios americanos estan desapareciendo (v)
Ese hombre es un indio americano (v)

Por tanto ese hombre esté desapareciendo. (f)
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ESTRATEGIA

Para establecer la falsedad de un razonamiento preguntate si existe algin caso con la
caracteristica mencionada. Si existiera un solo caso, el razonamiento no seria falso.

Ejercitacion

Lee el siguiente texto con mucha atencién.

Se ha dicho que elaborar etanol a base de productos agricolas, en especial el maiz, para
sustituir progresivamente el petréleo, causara que la gente padezca de hambre.

Y es que se cree que la produccidn de etanol a una escala presumiblemente necesaria
exige la succién de la produccion agricola del mundo.

Sin embargo, hasta ahora ninguna informacion basada en la seriedad cientifica y
honestidad intelectual, acepta este absurdo ni implica que ninguna nacion se vea obligada a
ceder a presion alguna en tal sentido.

Aun si se elaborara el etanol necesario a los fines que se han propuestos, se puede
producir suficientes alimentos de origen agricola para todo el planeta, ya no existe reservas
alimenticias.

Sin embargo se afirma que es necesario sustituir el petréleo con el etanol, para que
nadie pase hambre.

1. Seiiala los sofismas presentes en el texto.
2. Explica porque son sofismas.

La Falacia: La falacia indica engafio, falsedad, la falacia es una verdad a medias, se
basa en alguna evidencia pero no suficiente estas han sido utilizadas para hacer creer lo que no
es. Es una manera de fundamentar pero de forma incorrecta o tendenciosa.

Es un razonamiento aparentemente “logico” en el que el resultado es independiente de
la verdad de las premisas. Una falacia logica es la aplicacion incorrecta de un principio l6gico
valido, o la aplicacion de un principio inexistente

Una falacia es un razonamiento incorrecto que aparenta ser correcto. ES un argumento

que no tiene validez ya que las razones dadas para soportarlo no estan relacionadas con el
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tema, aunque parecen estarlo. Se apoyan en las formas de la l6gica y de la teoria de la
argumentacion, pero solo para parecer validas, sin llegar a aplicar de forma estricta sus
mecanismos. Las falacias pretenden ser persuasivas, es decir, han de parecer argumentos
sensatos para el receptor.

Aunque las falacias presentan argumentos ldgicos pero defectuosos que técnicamente
resultan mal planteados. A simple vista parecen convincentes, es decir que llevan consigo una
aparente validez, pero su inconsistencia se puede demostrar con un adecuado y detallado
analisis.

Algunas veces este recurso se utiliza con el propdésito de persuadir facilmente al lector,
se presentan especialmente en los textos argumentativos. Es importante para el lector critico
aprender a reconocer una falacia en un documento, ya que asi no se dejara engafiar aunque los
textos ofrezcan razones, ésta son parciales o a lo mejor erradas.

¢Cuéndo se esta frente a una falacia? Cuando se observa que las razones o argumentos
son insuficiente, irrelevantes, defectuosos, pocos o apresurados. Un lector sagaz es cuidadoso,
lee con mucha atencion y evitara caer en trampas del discurso; sobre todo, desconfiard mucho
e lo que dice el autor.

Las falacias son argumentos mal construidos pero atractivos y persuasivos. Se utilizan
la gran mayoria de las veces con fines tendenciosos y propagandisticos.

Hay muchos tipos de falacias y se les da un nombre especial a los que son mas faciles
de cometer y que tienden a engafiar a la gente. (En algunos casos como los comerciales de
television)

. Falacias formales e informales

Las falacias formales son argumentos no validos que aparentemente parecen ser
validos, y esto nos puede llevar a pensar de modo erréneo que son correctos.

Las falacias informales (no formales), en este caso su validez no se debe a la
incorreccion de su forma, sino a otras causas como: la ambigiiedad del lenguaje, la
complejidad del asunto que se esta tratando en el argumento, etc.

o Las falacias ldgicas, que estan constituidas por los errores del
pensamiento

Todas las personas que he visto esta semana tienen gripe; luego entonces hay una
fuerte epidemia de gripe. (La muestra es muy pequefia para hacer la generalizacion).
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. Las falacias emocionales producidas por factores emotivos que influyen
en el pensar

La reencarnacion existe, puesto que no se ha probado lo contrario.

o Falacias de relevancia

Se caracterizan porque las conclusiones de los argumentos expuestos carecen de una
secuencia logica. Con frecuencia el lenguaje usado por algunos profesionales de las diferentes
especialidades del conocimiento resulta engafioso. Son guiadas mas por asociaciones de tipo
sicoldgico y hasta emotivo, de fuerza o ignorancia que por su consistencia légica. Dichas
conclusiones gozan de aceptacion, agrado y sintonia, pero en realidad no tienen una
coherencia interna sélida. Dentro de las falacias de relevancia mas destacadas se encuentran:

-Apelacion a la fuerza. Ad baculum: Este término significa “al baston”, y esto se
refiere a aquellos argumentos que apelan a la fuerza o poder de algo o alguien como razén
definitiva para establecer la verdad de la conclusién. Es frecuente usarla cuando faltan o
fracasan los argumentos racionales y quienes lo practican son la personas que tienen poder, ya
sea politico, militar, social, etc. Las razones recaen mas en la fuerza que en la logica y
veracidad de los argumentos.

"Los incrédulos en el fondo saben que Dios existe. Si siguen rechazandolo y se
rehdsan a aceptarlo, ya les llegara el castigo merecido cuando mueran y vayan al infierno por
toda la eternidad."

-Apelacion a la misericordia. Ad misericordiam: Argumento que apela a la piedad
de las personas para ganar su aceptacion desde la emocion. Este tipo de falacia es propia de los
tribunales de justicia en los que se intenta despertar la misericordia del juez para obtener
perdon o la inocencia del acusado. Apela a la piedad, a la benevolencia del otro o0 a la
compasion.

“Este es un hombre de bien, de extraccién humilde™

“Si ustedes le decomisan su puesto de mercancia, sus hijos, hermanos y madres
padeceran hambre”.

-Falacia de autoridad. Ad verundiam: Es la apelacion a la autoridad. Se recurre a la
autoridad, al sentimiento de respeto que se tiene hacia esa autoridad para conseguir una

conclusion. Consiste en usar como prueba veraz el testimonio de un personaje famoso y
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reconocido, revestido de algin prestigio y que, por tal razén, puede llegar a ser competente
para asegurar algo con propiedad, aunque a ciencia cierta, no sea del todo idoneo. Es preciso
observar que en algunos casos puede ser legitimo recorrer a una autoridad reconocida en el

tema; pero no siempre es garantia.

“La ortografia y la gramatica no son necesarias para destacarse en la vida, asi lo
asegura Gabriel Garcia Marquez”.
“Segun el alcalde, lo mejor para la salud de los ciudadanos es asfaltar todas las

plazas de la ciudad”

-Falacia ad hominem (Dirigido contra el hombre)

Razonamiento que, en vez de presentar razones adecuadas para rebatir una
determinada posicion o conclusion, se ataca o desacredita la persona que la defiende.

Los ecologistas dicen que consumimos demasiada energia; pero no hagas caso porque
los ecologistas siempre exageran.

-Falacia ad populum (Dirigido al pueblo provocando emociones)

Razonamiento o discurso en el que se omiten las razones adecuadas y se exponen
razones no vinculadas con la conclusidén pero que se sabe seran aceptadas por el auditorio,
despertando sentimientos y emociones. Es una argumentacion demagogica o seductora. Se
puede usar cuando se quiere llegar a un estado emocional, este argumento se dirige a un
conjunto de personas, con la intencion de provocar en ellos sentimientos que les hagan adoptar
el punto de vista del hablante. Este llamado emocional puede implicar la falacia ad
misericordiam.

Tenemos que prohibir que venga gente de fuera. ¢Qué hardn nuestros hijos si los

extranjeros los roban el trabajo y el pan?".

Falacia ad ignorantiam (Por la ignorancia)
Razonamiento en el que se pretende defender la verdad (falsedad) de una afirmacion
por el hecho que no se puede demostrar lo contrario.
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"Nadie puede probar que no haya una influencia de los astros en nuestra vida; por lo

tanto, las predicciones de la astrologia son verdaderas"

Tomado de: Pifiero, Albert. "Logomaquines™ Barcelona: RAPE, 1999

Falacias de relevancia
Apelacion a la fuerza (ad baculum)
Apelacion a la  misericordia  (ad
misericordiam)

Apelacion a la emocion (ad populum)

De autoridad (ad vericundiam)

Contra el hombre (ad hominen)

Apelacion a la ignorancia (ad ignoratiam)

Caracteristicas
Recae en la amenaza para convencer

Recurre a la lastima para convencer

Idea cargada de sentimiento, emocién y
fanatismo

Idea veraz solo porque es dicha por un
personaje con prestigio

Ataca al hombre de forma ofensiva vy
destructiva

Una idea es verdad porque no se puede

desmostrar lo contrario
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5. PRESENTACION DE RESULTADOS

5.1 INTERPRETACION Y ANALISIS ESTADISTICO DE LOS RESULTADOS
DE LA INVESTIGACION

Al comenzar la ejecucién del programa de intervencion se aplicé una prueba que
permitié corroborar la no existencia de diferencias significativas entre los grupos. Al seguir el
disefio metodoldgico que fue aplicado a los dos grupos, se realizo la prueba de Mann-Whitney
en la que se ratifica que no existen diferencias estadisticamente significativas, al aplicarles a
ambos grupos el pretest. En esta prueba se ratifica en el resultado numérico que ofrecen las
pruebas estadisticas (Z=0.381 P=0.704).

Tabla 18: Comparacion de los resultados del pretest grupo A control y B

experimental

Rangos
Rango Suma de
Grupos N promedio rangos
Puntaje  grupo A 43 42,49 1827,00
grupo B 43 4451 1914,00
Total 86

Estadisticos de contrasté&

Puntaje
U de Mann-Whitney 881,000
W de Wilcoxon 1827,000
4 -,381
Sig. asintot. (bilateral) ,704

a. Variable de agrupacion: Grupos

Resultados SPSS 10

El anterior cuadro establece que no hay diferencias significativas entre los grupos que
realizaron el pretest, lo que significa que estos grupos son equivalentes en cuanto al desarrollo
de la lectura critica en relacion con su pensamiento critico. Este resultado ratifica los

indicadores de desempefio desarrollados en prueba, segin los componentes de la lectura critica
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y pensamiento critico que deben tener los estudiantes que inician sus estudios superiores, en
concordancia con las competencias linguisticas textual y pragmatica, criterios que se tuvieron
presentes en la construccion de la prueba segun los componentes semantico, sintactico y
pragmatico.

Ademaés se aparecian las deficiencias en cuanto al desarrollo del pensamiento critico en
sus habilidades, actitudes y capacidades intelectuales como son analisis de los argumentos,
evaluacion de la credibilidad de la fuente, formulacién y resolucion de preposiciones que
requieren aclaraciébn o replica, elaboracién y valoracién de deducciones, inducciones,
opiniones, hechos, inferencias e hipétesis; definicion de términos y evaluacion de dichas
definiciones y formulacién, elaboracién de juicios de valor (lectura critica). Estos datos se
aprecian con la nota minima que obtuvo la mayoria de los estudiantes sometidos a la prueba,
tanto los del grupo experimental como el control, en la fase inicial. Muchos de los estudiantes
tuvieron valoracién deficiente que oscila entre 0.7 y 3.2 (Ver anexo N° 8)

Se establece también que los estudiantes presentan dificultad en cuanto a la
interpretacion global del texto, e identificacion de hipotesis. Ademas tuvieron dificultad en los
siguientes aspectos: reconocimiento seméantico de términos y oraciones, componentes
estructurales del texto, identificacién de las relaciones de comparacion y contraste, evaluacion
de la confiabilidad (hechos, opiniones e inferencias); identificacion del tipo de lenguaje
utilizado, objetivo del autor, reconocimiento de elementos tendenciosos del texto, lo que

dificulta construir valoraciones y posiciones criticas.

5.1.1 Prueba Intragrupo

Grupo Control

Para verificar si existen diferencias significativas se aplico la prueba de signos bilateral
(P=0,248) resultado que muestra que no hubo diferencias significativas en los resultados de la

prueba diagnostica y del postest.
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Estadisticos de contrasté&

postest grupo
control -
Pretest grupo
control
Z -1,155
Sig. asint6t. (bilateral) ,248

a. Prueba de los signos

Al realizar el andlisis de los resultados obtenidos en la prueba de signos, se comprueba
que los estudiantes pertenecientes al grupo control no recibieron tratamiento en el desarrollo
de su competencia de lectura critica. Este grupo contindo con el desarrollo normal de la
programacion de técnicas de la comunicacion. De este modo se evidencia que aun persisten las
dificultades entorno a la habilidad de lectura estructural y lectura critica, por ende limita el
desarrollo del pensamiento critico.

Grupo Experimental

Al contrario del resultado obtenido en la prueba de Signos, el grupo experimental si
presento estadisticamente diferencias significativas al 5% de significancia. Se realizd la misma
prueba de Signos bilateral (Z=-2,75, P=0,00).

Este resultado permite corroborar que después del tratamiento o programa de
intervencién si hubo diferencias estadisticamente significativas. Luego que la interaccion
resultara significativa se puede concluir que el tratamiento fue positivo. La evidencia se
muestra en el resultado que confirma que los alumnos lograron mejorar el desarrollo de su

competencia linglistica textual, en cuanto a la lectura critica. (Ver anexo N° 5)

Tabla 19: Prueba de signos para el grupo experimental

Estadisticos de contrasté&

Postest grupo
experimental -
Pretest grupo
experimental
4 -5,570
Sig. asintot. (bilateral) ,000

a. Prueba de los signos
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Gréfico 5: Comparacion entre el Pretest y postest
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Se puede interpretar del anterior grafico que existen diferencias entre el pretest y el
Postest en el grupo experimental. Es evidente que se aprecia una mejoria en comparacion con
la preprueba. Se ratifica que se obtuvo una mejoria en el desarrollo de la competencia
linglistica y comunicativa en concordancia mejora el pensamiento critico de los estudiantes.

Esto significa que el programa de intervencion sirvié para mejorar dicha competencia.
5.1.2 Prueba Intergrupo para el Postest

Para realizar el analisis de las diferencias entre los grupos comparados, se aplica la
prueba de U de Mann Whitney, para establecer si existen o no diferencias significativas. Esta
prueba es parecida a la prueba paramétrica de contraste t student para muestras
independientes, la cual permite contrastar si son equivalentes dos poblaciones muestreadas.
Esto con el proposito de comprobar si hubo o no efectos sobre la variable dependiente.

En estos grupos los efectos resultaron estadisticamente significativos (Z= -6563, P=
0,000). Como se aprecia P es menor que 0.05 aceptando entonces la hipétesis alternativa.
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Como comprueban los resultados el programa de intervencién si tuvo incidencia en el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes universitarios a través de mejorar la
competencia en lectura critica.

Tabla 20: Estadisticas de contraste, postest. Grupo A experimental y Grupo B

control
Rangos
Rango Suma de
Grupos N promedio rangos
Puntaje  grupo A
experimental post 33 48,56 1602,50
grupo B control post 33 18,44 608,50
Total 66
Estadisticos de contrasté
Puntaje

U de Mann-Whitney 47,500

W de Wilcoxon 608,500

z -6,563

Sig. asintot. (bilateral) ,000

a. Variable de agrupacion: Grupos

Gréfico 6: Comparacion de los grupos A experimental y B control. Puntajes del

pretest y postest
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La grafica 6, muestra la posicion inicial de ambos grupos antes de iniciar el programa
de formacion. Se observa que después de aplicar el tratamiento, el grupo experimental mejora
considerablemente hasta el punto que supera al grupo control. El anterior soporte estadistico,
da credibilidad cientifica a la investigacion y permite verificar que el tratamiento que es
fundamentado en un programa de formacién de lectura critica dio resultados positivos en lo
relacionado con el desarrollo de la competencia de lectura critica, aspecto que mejora

igualmente el pensamiento critico de los estudiantes sometidos a prueba.

Gréfico 7: Diagrama de cajas. Comparacion entre grupos Ay B
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El grafico muestra la comparacion entre los diferentes momentos de los grupos Ay B.
Se aprecia que al iniciar la intervencidn existia una equivalencia entre el grupo experimental A
y el grupo control B. Inclusive al aplicar el pretest el grupo B muestra resultados mas altos.
Una vez aplicada la intervencion se evidencia como el grupo A supera de manera significativa
al grupo B, mientras que éste en vez de mejorar, bajé considerablemente sus resultados. El
puntaje obtenido por el grupo experimental evidencia que obtuvieron mayor puntaje en el

postest, lo que demuestra el efecto positivo del tratamiento.
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5.1.3. Rangos y Estadisticos de Contraste por Componentes de la Prueba

Luego de comprobar que existieron diferencias significativas entre los resultados del
pretest en comparacion con los del postest el grupo experimental, se aprecia un avance
importante con relacién a la preprueba, estableciéndose que la intervencién o el tratamiento al
cual fueron sometidos los estudiantes fue positivo, esto significa que lograron aplicar las
estrategias didacticas cognitivas y metacognitivas en el desarrollo de la lectura critica.

Para comprobar lo establecido a nivel en la investigacion, se corrobora a traves de la
prueba de signos las diferencias en relacion a cada componente de la prueba, para verificar si
existieron diferencias significativas a nivel estadistico en cada uno de los componentes

(seméntico, sintactico y pragmatico).
Componente semantico

Se establece diferencias estadisticas significativas en la prueba de signos para el
componente semantico con el siguiente resultado (P=0,000). Se corrobora con este resultado
que al acercarse a cero podemos aceptar la hipotesis alternativa 1 en la que se expresa: “si
existen diferencias significativas en el desarrollo de estrategias didacticas en torno a las
habilidades seméanticas”.

Tabla 21: Estadisticos de contraste. Prueba de Signos, para el grupo experimental

en el componente semantico

Estadisticos de contrasté&

POSTEST
EXPERIEMN
TAL
SEMANTICO
- PRETEST
EXPERIMEN
TAL
SEMANTICO
z -5,570
Sig. asintot. (bilateral) ,000

a. Prueba de los signos
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Estadisticos SPSS 10.

Estadisticos descriptivos

Desviacion
N Media tipica Minimo Maximo

PRETEST

EXPERIMENTAL 33 ,9491 ,6739 ,00 2,10
SEMANTICO

POSTEST

EXPERIEMNTAL 33 3,3952 ,4207 2,80 4,30
SEMANTICO

En relacion al componente semantico, se puede concluir que los estudiantes manejan el
dominio de la competencia lectora, desde el sentido linguistico, refiriéndose especificamente
al desempefio exitoso de éstos, a nivel gramatica (lexical y sintéctica) en lo que se configura
una buena apreciacion del sentido de los textos, tanto a nivel intratextual como a nivel
intertextual. De acuerdo a los datos obtenidos de los estudiantes, se presentan altos
desemperfios en el uso de las palabras, reconocimiento del significado de las palabras y
oraciones, a partir de un contexto comunicativo.

Ademas, los estudiantes manejan la competencia en el dominio de una tematica
abordada en la lectura, la identificacién de hipétesis, ideas secundarias, argumentaciones,

razonamientos y en general el manejo apropiado del discurso.
Componente pragmatico

Al igual que en el componente semantico, se lograron resultados altamente

significativos al obtener un P valor que se acerca a 0. (P=0,000).
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Tabla 22: Estadisticos de contraste. Prueba de Signos, para el grupo experimental

en el componente pragmatico

Estadisticos de contrasté&

POSTES
EXPERIMENT
AL
PRAGMATICO
- PRETES
EXPERIMENT
AL
PRAGMATICO
z -5,570
Sig. asint6t. (bilateral) ,000

a. Prueba de los signos

Estadisticos descriptivos

Desviacion
N Media tipica Minimo Maximo
PRETES EXPERIMENTAL
PRAGMATICO 33 1,5655 ;7000 ,00 2,40
POSTES EXPERIMENTAL
PRAGMATICO 33 3,1909 5132 2,40 4,30

Con este resultado, se puede comprobar que los estudiantes presentan fortalezas, en los
siguientes desempefios: reconocimiento y uso de reglas contextuales de la comunicacion,
identificacion en el reconocimiento de intencionalidades y variables del contexto como el
componente ideoldgico y politico qué esta detras de los enunciados, qué se dice entre lineas,
qué hay mas alla de la somera informacidn, a qué conclusiones se llega. En esta competencia
también se puede verificar como los estudiantes identifican el propdsito del autor, su
ideologia, pensamiento, sus puntos de vista, entre otros.

Se acepta con este resultado la hipdtesis alternativa 2 en la que se declara que si existe
diferencia estadisticamente significativa en el desarrollo de estrategias didacticas de
habilidades pragmaticas en la formacién del lector critico para propiciar el desarrollo del

pensamiento critico.
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Componente sintactico

Igualmente se establecen estadisticas significativas para este componente en la prueba
de signos (P=0,000), corroborando con este resultado la hipdtesis alternativa especifica 3.

Tabla 23: Estadisticos de contraste. Prueba de Signos, para el grupo experimental

en el componente sintactico

Estadisticos de contrasté&

POSTEST
EXPERIMEN
TAL
SINTACTICO
- PRETEST
EXPERIMEN
TAL
SINTACTICO
z -5,570
Sig. asint6t. (bilateral) ,000

a. Prueba de los signos

Estadisticos descriptivos

Desviacion
N Media tipica Minimo Maximo

PRETEST

EXPERIMENTAL 33 1,5036 ,5924 ,00 2,10
SINTACTICO

POSTEST

EXPERIMENTAL 33 3,7230 ,6235 2,88 5,00
SINTACTICO

El anterior resultado verifica que la actividad estratégica de lectura critico, tuvo
repercusiones positivas en cuanto a este componente, en lo que atiende a los siguientes
indicadores: Reorganizacion de las ideas del autor, valoracion y evaluacion de los textos,
andlisis de discurso a partir de reglas sintacticas, morfoldgicas, fonoldgicas y fonéticas que
rigen la produccion de los enunciados linguisticos.

En lo relacionado con los componentes y para finalizar este analisis, el siguiente
cuadro muestra detalladamente los resultados obtenidos por los estudiantes en la prueba,

analizada desde cada uno de los tres componentes. Sefiala pormenorizadamente el avance que
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tuvieron en el postest. Este resultado verifica una vez mas que la el tratamiento fue positivo y

altamente significativo a nivel estadistico.

Tabla 24: Estadisticos de contraste por compontes de la prueba. Postest, grupo

experimental

Estadisticos de contrasté&

POSTEST POSTES POSTEST
EXPERIEMN | EXPERIMENT | EXPERIMEN
TAL AL TAL
SEMANTICO | PRAGMATICO | SINTACTICO
- PRETEST - PRETES - PRETEST
EXPERIMEN | EXPERIMENT | EXPERIMEN
TAL AL TAL
SEMANTICO [ PRAGMATICO | SINTACTICO
z -5,570 -5,570 -5,570
Sig. asintot. (bilateral) ,000 ,000 ,000

a. Prueba de los signos

Tabla N° 25: Estadisticos descriptivos por componentes de la prueba.

Comparacion pretest y postest. Grupo experimental

Estadisticos descriptivos

Desviacion

N Media tipica Minimo Maximo
PRETEST
EXPERIMENTAL 33 ,9491 ,6739 ,00 2,10
SEMANTICO
PRETES EXPERIMENTAL
PRAGMATICO 33 1,5655 ,7000 ,00 2,40
PRETEST
EXPERIMENTAL 33 1,5036 ,5924 ,00 2,10
SINTACTICO
POSTEST
EXPERIEMNTAL 33 3,3952 4207 2,80 4,30
SEMANTICO
POSTES EXPERIMENTAL
PRAGMATICO 33 3,1909 ,5132 2,40 4,30
POSTEST
EXPERIMENTAL 33 3,7230 ,6235 2,88 5,00
SINTACTICO
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5.1.4 Prueba Intragrupo por Componentes

Grupo Control

Se comprueba que el grupo control, no presenta diferencias significativas a nivel
estadistico, segun los componentes de la prueba (seméantico, sintactico y pragmaético). Para
aseverarlo se aplico la prueba de Signos bilateral, obteniendo el grupo control en el
componente semantico y pragmatico: P=0,28; mientras que el componente sintactico en el
pretest, obtuvo P=0,35.

Se analiza, entonces con estos resultados que en los componentes sefialados los
estudiantes no tuvieron avance significativo a nivel linguistico. Con lo cual queda evidenciado
que sus deficiencias en la materia siguen acentuadas, lo que limita el desarrollo en la habilidad

de lectura critica.

Tabla 26: Estadisticos de contraste por componentes de la prueba para el grupo

control

Estadisticos de contraste P

POSTEST POSTES POSTEST
CONTROL CONTROL CONTROL
SEMANTICO - PRAGMATICO SINTACTICO -
PRETEST - PRETES PRETEST
CONTROL CONTROL CONTROL
SEMANTICO PRAGMATICO SINTACTICO
Sig. exacta (bilateral) ,2862 ,2862 ,3592

a. Se ha usado la distribucién binomial.

b. Prueba de los signos
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Tabla 27: Estadisticos descriptivos por componentes de la prueba para el grupo

control

Estadisticos descriptivos

Desviacion
N Media tipica Minimo Méaximo
SevANTICO 3| s o730 o | 2w
ggig@ig%gTROL 33 1,5655 ,7000 ,00 2,40
StacTico 3| 1ses 5210 o | 2w
SevAnTICO 3| L1628 asa3 2|
PRAGMATICO 3| 13806 st67 @ | om0
gﬁ\JSTTAECSTTCCoONTROL 33 1,4467 5038 72 2,14

Grupo Experimental

Se ratifica una vez mas lo dicho anteriormente, al comprobarse, por medio de los
resultados que los estudiantes lograron apropiarse de la estrategias de lectura critica, ya que
obtuvieron datos significativos, a nivel estadisticos, tanto a nivel general y detalladamente en
la prueba, a través del analisis de los componentes.

Para realizar el analisis de las diferencias entre los grupos comparados, segun los
componentes, se aplica la prueba de U de Mann Whitney, para establecer si existen o no
diferencias significativas. En estos componentes los efectos resultaron estadisticamente
significativos. En lo relacionado con el nivel semantico, en el postest e el grupo experimental
se evidencia (Z= -7,14, p= 0,000). A nivel pragmatico, el resultado fue: (Z=-6,93. P=0,000) y
en el aspecto sintactico el grupo experimental en el postest muestra el siguiente resultado: (Z=-
7,19. P=0,000).
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CARIBE

Tabla N° 28: Estadisticos de contraste y rangos. Componente semantico. Grupo

control y experimental, postest

Estadisticos de contrasté&

PUNTAJE
U de Mann-Whitney ,000
W de Wilcoxon 561,000
4 -7,149
Sig. asintot. (bilateral) ,000

a. Variable de agrupacion: GRUPOS

Rangos
Rango Suma de
GRUPOS N promedio rangos
PUNTAJE postest control semantico 33 17,00 561,00
postest experimental
semantico 33 50,00 1650,00
Total 66

Tabla 29: Estadisticos de contraste y rangos. Componente pragmatico. Grupo

control y experimental, postest

Estadisticos de contrasté&

PUNTAJE
U de Mann-Whitney 12,000
W de Wilcoxon 573,000
4 -6,939
Sig. asintot. (bilateral) ,000

a. Variable de agrupacion: GRUPOS

Rangos

Rango Suma de

GRUPOS N promedio rangos
PUNTAJE postes control

pragmatico 33 17,36 573,00
postest experimental
pragmatico 33 49,64 1638,00
Total 66
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Tabla 30: Estadisticos de contraste y rangos. Componente sintactico. Grupo

control y experimental, postest

Estadisticos de contrasté&

PUNTAJE
U de Mann-Whitney ,000
W de Wilcoxon 561,000
4 -7,106
Sig. asintot. (bilateral) ,000

a. Variable de agrupacion: GRUPOS

Rangos
Rango Suma de
GRUPOS N promedio rangos
PUNTAJE postest control sintactico 33 17,00 561,00
postest experimental
sintactico 33 50,00 1650,00
Total 66
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6. DISCUSION, CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
6.1 DISCUSION

De acuerdo con los anteriores resultados, se ratifica lo planteado por Kurland (2005),
Argudin (2010) y Cassany (2007) en lo referente a la correlacién e incidencia que tiene la
lectura critica en el desarrollo del pensamiento critico. Estos autores concluyen que la lectura
critica determina la recuperacion de la informacién y del entendimiento de aquello que no se
dice en el texto. Mientras que el pensamiento critico le permite comprender y escarbar la
lectura en profundidad, creando en la persona un criterio propio; sin éste, no es posible realizar
la lectura critica.

Ademas se ratifica lo dicho por Solé (2001), en el sentido que el docente puede aplicar
intencionalmente, un conjunto de acciones que le permitan mejorar su practica pedagogica. Al
seleccionar una estrategia apropiada para la ensefianza de la lectura, se puede reorientar la
clase hacia un estilo practico y util, donde la comunicacién y la interaccion juegan un papel
importante, asi como la utilizacion de las habilidades de pensamiento de acuerdo al contexto
sociocultural en que se ubica un texto.

Esta autora asegura que el incluir y aplicar propuestas didacticas, mejora el proceso, y
las estrategias de lectura critica son indispensables ya que implica autocontrol, es decir, la
supervision y revision consciente del plan lector. Se confirma igualmente que la estrategia
tiene un caracter metacognitivo que implica conocer el propio conocimiento, pensar y
planificar la lectura, en conclusién, controlar, regular y monitorear el proceso de leer.

Por su parte, el proceso de la intervencion, tiene como finalidad modificar y mejorar
los procesos de comprensidn e interpretacion textual que presentan los estudiantes al ingresar
a la universidad; es por ello que basandonos en lo planteado por Fernandez (2009), los
programas de intervencion modifican el proceso de ensefianza y aprendizaje en dos aspectos.
El primero, es la transformacion de los planes curriculares adaptandolos a las necesidades de
los alumnos; el segundo es como los estudiantes toman la tematica trabajada en el proceso de
intervencién convirtiéndolo en un aprendizaje con herramientas eficientes y oportunas que
cambian el proceso de lectura.

De este modo podemos establecer de acuerdo a lo planteado por Fernandez (2009) que

intervenir, altera los procesos de pensamiento en los estudiantes universitarios pues tomaron
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otra forma de enfrentar los textos en su evaluacion critica, desde la lectura abandonando asi la
pasividad de leer la informacion sin cuestionar, verificar y evaluar el contenido, generando
participacion activa en el proceso lector.

El programa de formacion, denominado lectores criticos competentes en el dmbito
universitario si produce mejoramiento de la habilidad lectora y propicia el sentido critico del
estudiante y por ende mejora sus habilidades de pensamiento, incluyendo las relacionadas
con el pensamiento critico.

Lo que permite afirmar que quien domina la habilidad lectora, desde una lectura
inicial, es decir, de comprension o lineal, podra realizar una lectura estructural, o sea critica.
Esta habilidad va a mejorar sustancialmente el pensamiento critico de los estudiantes. Efecto
positivo tuvo entonces el programa en la variable desarrollo del pensamiento critico. Tal como
lo plantea Herndndez Sampiere et all (2006), que la manipulacion y tratamientos de variable
independiente en la investigacion, lectura critica, producen efectos sobre la variable
dependiente pensamiento critico, diferenciandose de quienes no participan en el tratamiento.

Estos efectos se dieron en el sentido esperado. Por ejemplo, en el pretest aplicado en
ambos grupos A experimental y B control, presentaron las mismas dificultades en cuanto a la
competencia de lectura. Una vez aplicada la intervencién, el grupo B control, no obtuvo
respuestas significativas, contrario al grupo A experimental que si consiguié el objetivo
propuesto, obteniendo resultados que superaron al grupo control. Este hecho permite
comprobar que el programa de intervencidn si da resultado positivo.

En tal sentido se corrobora lo planteado por Halpern (1996), quien asegura que el
pensamiento critico en la universidad se puede favorecer, mientras el estudiante reciba el
acompafiamiento respectivo. “los estudiantes universitarios pueden ser ensefiados a pensar
criticamente cuando reciben instruccion que es especificamente disefiada para esto.” Segun el
autor un factor fundamental del pensamiento critico es desarrollar la actitud y disposicion del
pensador, los buenos pensadores estan motivados y ejercen un esfuerzo consciente por lo tanto
es la universidad la facilitadora y formadora de estas habilidades en los estudiantes.

En consecuencia, la habilidad el pensamiento critico se puede desarrollar pero si existe
la actitud o disposicion del pensador. El interesado en favorecerlo necesita de crear conciencia
del proceso mental, asi como del esfuerzo, la tenacidad y la perseverancia. El estar motivado
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frente a éste es basico y por supuesto, recibir la instruccion adecuada, completa y permanente
es imprescindible para desarrollar la competencia.

Otro aporte que concuerda con los resultados de esta investigacion lo presenta Robert
Ennis (1989) al considerar que se puede ensefiar a pensar criticamente a través de modelos, el
multidimensional para ser mas explicitos, el cual engloba actitudes, capacidades y
disposiciones que debe tener el pensador critico, paralelo al enfoque mixto que hace referencia
a la transferencia del conocimiento y aplicar de manera directa el pensamiento critico en el
contexto de un curso disciplinario, que para efectos del presente estudio es la variable lectura.

Se llega a la conclusion entonces, que la lectura critica de la cual se basa el programa
de formacion, se convierte en un elemento generador altamente positivo del pensamiento
critico, el cual se fortalece con los procesos metacognitivos en los que se arropa. Al procurar
arbitrariamente incluir elementos metacognitivos, se procurd en las actividades y estrategias
de lectura promover la habilidad critica, creativa, motivacional; actitudes y habitos
imprescindibles en la formacion universitaria. Durante el desarrollo del programa de
intervencién en lectura critica se indag6é sobre la habilidad antes, durante y después del
proceso de tal manera que se buscara el aprovechamiento de la actividad intelectual de lectura
para favorecer su ejecucion.

En consecuencia el programa de intervencion resulté favorable para procurar el
desarrollo del pensamiento critico. Es urgente que el estudiante reciba gradualmente el manejo
de la habilidad hasta que logre convertirlo en habito.

En relacién con los objetivos especificos y para dar respuesta y conclusion a éstos, se
hace una reflexién a partir de los siguientes aspectos:

1. Evaluar el desarrollo de habilidades de pensamiento critico en estudiantes de primer
semestre.

Al analizar las habilidades de pensamiento critico que tienen los estudiantes al ingresar
a la universidad se determind que presentan muchas deficiencias al realizar la lectura critica
(Ver capitulo resultados).

Se evidencia que muchos de ellos realizan una lectura literal o simplista, poco
estructurada, lo que dificulta su habilidad de emitir juicios argumentados en torno a los

diversos temas de las asignaturas o simplemente de notas o textos a los que se enfrentan.
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Esto se corrobora con lo que dice Yolanda Argudin y Luna Maria (2004) al ratificar
que los alumnos toman distancia del texto dejando de lado la oportunidad de formar su propio
criterio frente a los mensajes del texto. “Cuando los alumnos llegan a la universidad, se
muestran incapacitados para leer como lo exige la educacién superior: tomar una posicion
frente a los diferentes textos, extraer informacion, valorarla y utilizarla como guia en los
procesos de razonamiento”.

Al evidenciarse el poco razonamiento y reflexion de los estudiantes frente a los temas
propuestos ademas la limitacion que tiene al realizar planteamientos sobre algin tema de
interés. En este sentido Robert Ennis (1993), corrobora que el pensador critico debe ser un
cuestionador innato. Ademas debe propender por darle soluciones a las acciones conflictivas
que enfrenta en su devenir socioeconémico y cultural que implica tomar decisiones certeras,
adecuadas procurando acciones valederas frente a ellas.

2. Con respecto al programa de intervencion y la lectura critica podemos comparar los
resultados de ambos grupos.

Al contrastar los resultados obtenidos por los estudiantes que recibieron tratamiento de
los que no recibieron hemos encontrando eficacia del programa de intervencién en el
desarrollo de competencias de lectura critica y habilidades de pensamiento critico.

Se demuestra que la competencia semantica, pragmatica y sintactica obtuvo un
porcentaje significativo en el grupo experimental y deficiencia en el grupo control lo que
ratifica la validez del programa de intervencion como herramienta transformadora de la
competencia lectora.

Contrastando y conciliado con los resultados obtenidos nos permite estar de acuerdo
con lo afirmado por Carlino (2007), cuando afirma que el desarrollar competencias lectoras
requiere de procesos de formacién que debe asumir el alumno al ingresar a la universidad pues
la cultura lectora de educacion secundaria no brinda las herramientas necesarias para asumir
procesos académicos y cientificos propios de cada area del saber. Desde ahi se puede asegurar
que es fundamental la formacion en la nueva cultura lectora que asume el estudiante al
ingresar a la universidad.

En este sentido podemos afirmar a partir de los resultados que cuando los alumnos son
intervenidos mejoran su competencia lectora; mejora por ende el desarrollo de su pensamiento

al evaluar lo que lee. En concordancia con lo anterior Yolanda Argudin y Maria Luna (2010),
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aseguran gue el pensamiento critico nos faculta a decidir sobre el significado elegido y aceptar
0 rechazar la propuesta de un autor, que para aceptar o rechazar la propuesta del autor, es
necesario aplicar estrategias para comprender lo que las fuentes expresan y optar por una
posicion o decision sobre lo que se puede aceptar. “La lectura critica permite descubrir las
ideas y la informacion dentro de un texto; a su vez, el pensamiento critico permite evaluar la
informacion y las ideas para decidir qué aceptamos y creemos del texto. Asi a través de la
lectura critica se desarrolla, consolida y aplica el pensamiento critico”.

3. Desde la perspectiva del analisis y la interpretacion, contrastando con la prueba
estadistica de Signos, Mann Whitney, muestra que el grupo experimental si presentd
estadisticamente diferencias significativas al 5% de significancia. (Ver analisis de resultados)
permite corroborar que después del tratamiento o programa de intervencidn si hubo diferencias
estadisticamente significativas. Luego que la interaccion resultara significativa se puede
concluir que el tratamiento fue positivo.

Finalmente podemos establecer que el estudio y la puesta en marcha de los procesos de
lectura critica y pensamiento critico en la universidad, debe consolidarse como elemento
constitutivo del curriculo en los primeros semestres de cada disciplina del saber para mejorar

los procesos de aprendizaje que incide en la formacidn integral de los estudiantes.
6.2 CONCLUSIONES
Teniendo en cuenta el andlisis anterior, se establecen las siguientes conclusiones:

e La estructura del programa de lectura critica, contribuyé a facilitar en los
estudiantes, la habilidad en torno a la secuencia del desarrollo de la estrategia,
en sus fases: fundamentacion, ejemplificacidn y ejercitacion, éstas sumadas y
valoradas en su totalidad, condujeron a mejorar el proceso lector en los
estudiantes universitarios.

e Una forma de contribuir al desarrollo de la competencia lingiistica es preparar
a los docentes en estrategias cognitivas y metacognitivas que permitan la
interaccidn activa, donde el estudiante utilice las clases para potencializar sus

habilidades, pueda reflexionar y aprender a través de estrategias socializadoras.
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Las habilidades de pensamiento critico, pueden ensefiarse, pero es
indispensable la constancia y el esfuerzo en los primeros semestres
universitarios, de tal forma, que lleven a la préctica, esta habilidad en todas las
areas de su vida, tanto a nivel personal como profesional.

El programa de intervencion, produjo una mejora en cuanto a los componentes
semanticos, sintdcticos 'y pragmaticos, al presentarse diferencias
estadisticamente significativas en torno a las pruebas aplicadas, tanto al grupo
control como al experimental.

Se establece un avance a nivel investigativo porque se mira la lectura critica no
como una simple estrategia, sino como una herramienta basica que mejora la
competencia comunicativa y linguistica, encaminada a favorecer el desarrollo
del pensamiento critico.

Se brindan las herramientas para propiciar espacios en la universidad que
contribuyan a consolidar la cultura de la lectura y la promocién del estudiante
critico; el replanteamiento de espacios de reflexion continuos y permanentes, de
caracter obligatorio, abiertos, flexibles que trabaje no s6lo tematica de las
distintas disciplinas sino que trate tematica de interés general, social, politico
para el ciudadano que permitan propiciar habilidades de pensamiento critico
para que pueda juzgar con juicio razonado la informacion que recibe y
participar activamente en los procesos de transformacion de su realidad social,
politica y cultural.

La formacién en lectura critica se plantea como elemento prioritario e
indispensable para ser cursado por todo universitario en el trascurso de todos
los semestres académicos, hasta finalizar su carrera; ademas requiere que el
docente aunque no sea especialista en linglistica debe dominar la técnica de la
lectura en todos sus niveles incluyendo la critica. Sumado a esto, se pueda
convertir en un eje transversal que se trabaje en todas las disciplinas del saber
dedicandole atencién especial.

La aplicacion rutinaria de un modelo de formacion en lectura critica que

permita abordar la lectura como un proceso que se da gradualmente mediante la
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evaluacion de la fuente, reconocimiento del proposito del autor, identificacion y
diferenciacion de hechos, opiniones e inferencias y distincion de elementos
contradictorios: ambiguedades, falacias, elementos tendenciosos, estereotipos,
la Unica cara de la moneda. Sumado a éstas practicas constantes de las
habilidades de pensamiento, teniendo en cuenta la situacion contextual y los
elementos socioculturales presentes que influyen positivamente en el desarrollo
de la competencia de lectura critica.

e Los resultados obtenidos del grupo experimental, demuestran la eficacia del
programa de intervencidon en cuanto se produce mejoria en la competencia
lectora, en lo relacionado con el mejoramiento de la lectura critica e inferencial.

e Los docentes universitarios pueden poner en practica la lectura critica como
estrategia didactica e innovadora que complementa su dominio curricular,

siempre que se les brinde la formacion adecuada.

6.3 RECOMENDACIONES Y SUGERENCIAS

A partir de las conclusiones del presente estudio se pueden plantear algunas
recomendaciones y sugerencias a investigadores interesados en la tematica, a las directivas de
la Universidad de Sucre y a profesores universitarios en general. Se disefia una nueva ruta en
cuanto al manejo de la competencia lectora que abarca habilidades propias de un pensador
critico. Esta nueva estrategia para formar lectores criticos competentes universitarios, se
condensan en las siguientes sugerencias.

La exigencia académica de la educacion superior obliga a los estudiantes a retro
alimentarse y compartir gran cantidad de informacién para la construccion de su conocimiento
de manera continua a lo largo de su estadia en la universidad. Segun Paula Carlino (2005) es a
través de la lectura como los estudiantes a nivel superior toman contacto con la produccion
académica de una disciplina, pues las pautas que da oralmente el docente son solo una pista,
un organizador, un puente, una introduccion para que sean ellos los que puedan dirigirse a la
fuente. Segun Carlino (2005) los alumnos deben leer bibliografia pues no basta con solo tomar
apuntes, es un compromiso que debe asumir el estudiante universitario aprendiendo lo

importante de los textos para la formacion disciplinar en una determinada asignatura.
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En este sentido la comprension, interpretacion y construccion de significados a través
de la lectura permite que el estudiante desarrolle habilidades de analisis critica y reflexién
situado en un contexto que logra trascender a través del dominio de la informacion que recibe
permanentemente.

Para concluir las recomendaciones, se resumen como Se presentan a continuacion:

e Este programa de formacion se puede aplicar en cualquiera disciplina cientifica
puesto que no solamente ensefia a decodificar textos, sino que se presenta
como una estrategia didactica cognitiva y metacognitiva que permite tener un
acercamiento y contextualizacion de los diversos tipos de textos que ensefian a
cuestionar las diversas ideas del autor, a sacar conclusiones a evaluar y valorar
cualquier tipo de texto. Es decir, la lectura debe ser considerada como un
aspecto relevante y necesario dominar en la universidad especialmente en sus
primeros anos.

e Una recomendacion pertinente para el mejoramiento de los procesos de lectura
en la educacion superior es introducir el programa de formacién de manera
continuada como eje trasversal en el primer semestre académico con la
colaboracion de las facultades desarrollando las competencias especificas de las
diferentes disciplinas de manera que se logren articular en su totalidad en el
desarrollo de pensamiento critico, puesto que segin Campos Arenas (2007),
hoy se requiere que los alumnos hagan uso del conocimiento adquirido para
comprenderlo mejor, cuestionen su propio conocimiento y tengan conciencia de
su proceso de aprendizaje.

e Se recomienda a posteriores investigaciones la inclusién los docentes en el
programa de formacion de lectura critica de manera continuada para el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico a traveés de estrategias
didacticas que propicien el analisis, la interpretacion, la identificacion de la
fuente y construccion de hipétesis, emisién de juicios de valor que segun Ennis
(2002) constituyen elementos fundamentales del desarrollo del pensamiento

critico que mejoran en el estudiante la forma de decidir y asumir la
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construccion de una mejor calidad de vida y por ende contribuir a transformar
su entorno.

Por otro lado es el docente de cualquiera disciplina debe ser capaz de dominar
las habilidades de pensamiento critico en los componentes y subcomponentes
como son: centrarse en la pregunta, analizar argumentos, preguntar y responder
preguntas de clasificacion, juzgar la credibilidad de una fuente; observar y
juzgar informes de observaciones; deducir y juzgar deduccién; inducir y juzgar
la induccion; realizar y juzgar juicios de valor, definir términos y juzgar
definiciones; considerar y razonar a partir de premisas, razones, posiciones y
otras proposiciones con las cuales estan en desacuerdo o dudan que infieren con
su pensamiento Robert Ennis (2002).

Asi mismo para lograr formar desde su disciplina el desarrollo de habilidades
de pensamiento critico, segun Paula Carlino (2005) el docente debe reconocer
la responsabilidad que demanda su quehacer, lo que esta en juego es una
pertenencia social y debe abrir las puertas para que los recién llegados logren
incorporarse a esta nueva cultura universitaria. En esta direccion el docente
debe ensefiar a identificar la postura del autor y las posiciones que se
mencionan de otros autores, desarrollan la historia o0 el contextos de estas
posturas, alientan a reconocer cual es la controversia planteada, cuales son las
razones que esgrime el autor del texto para sostener sus ideas y finalmente este
debe ayudar a evaluar estos argumentos a la luz de los métodos propios de cada
area del saber

La aplicacion de una prueba diagnostica o prueba de seleccion para nuevos
aspirantes en cada una de las disciplinas presentes en la Universidad de Sucre
se convierte en una recomendacion bésica, el examen debe estar enfocado a
evaluar los presaberes que debe tener el alumno en cada disciplina articulado
como eje transversal el componentes de la habilidad lectora. EI examen de
admision debe pretender identificar las fortalezas y debilidades que presenta el
estudiante al momento de ingresar a esta. De ahi que segun lo hallado, el

estudiante sea intervenido en procesos de formacion de lectura critica, porque
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segun Carlino (2005) los estudiantes cuando entran a la universidad llegan mal
formados en sus estudios previos; se trata de que al ingresar a la formacion
superior se les exige leer de una forma diferente a la que estaban habituados
con una bibliografia distinta y con un nivel mayor de profundidad.

Utilizar en forma acorde la practica permanente del modelo de intervencion que
le permita al estudiante desarrollar al maximo sus potencialidades.

El docente debe ofrecer lecturas que en lo posible guien la actividad, ya sea a
través de una lectura en voz alta o silenciada, pero promoviendo un contexto de
interaccion, de intercambio de ideas, que inviten a la confrontacion, al analisis,
la argumentacién, que oriente al estudiante hacia la aplicacién del conocimiento
y a la remocion de sus estructuras mentales. Siempre practicando la reflexion,
la recreacion de lecturas y construccion de ideas, en todo caso que se exprese
sus pensamientos, sentimientos y conocimientos.

Promover la lectura critica como habilidad cognitiva a nivel superior que
resulta imperioso promocionar y desarrollar, no es una técnica infalible sino un
procedimiento que implica lo cognitivo y metacognitivo que orienta el proceso
lector.

No se concibe este programa de formacion de lectura critica como un fendmeno
magico que se convierte una panacea para la solucion de los grandes déficits en
la lectura, pero si ofrece una metodologia que bien programada permitira de
forma gradual facilitar y promover la lectura, se requiere que se abran espacios
y tiempos para que la estrategia apoye y contribuya al mejoramiento en la
competencias de lectura. No se ensefia a leer, sino a contribuir al desarrollo
intelectual, global de los estudiantes.

Difundir y capacitar a todos los docentes para la implementacion del proyecto
en los diferentes programas académicos.

Ensefar esta estrategia implica mantener una actitud de alerta en la consecucion
del objetivo de lectura para que el docente brinde a los estudiantes espacios

para ensefiar a aprender a aprender.
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ANEXO N° 1
PRIMER TEST, ANTES DEL PILOTAJE
INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Amigo estudiante:
Te solicitamos realizar la lectura atenta del siguiente documento y respondas en forma

argumentada preguntas propuestas. Agradecemos por tu tiempo y la colaboracion prestada.

Facultad:
Programa: Semestre:
Nombre: Cédigo:

1. Identificacion, formulacién y evaluacion de hipotesis.
¢Por qué razdn el autor expresa que “la mujer es un todo armonioso como una sinfonia

y no se puede escoger en la Pastoral”?
Identifica en el texto afirmaciones que podrias formular como hipétesis

Formula una pregunta que podrias responder a partir de lo leido

2. Reconocimiento y utilizacion del razonamiento inductivo y deductivo.

A partir del texto, ¢cual es la mejor edad de la mujer, desde la mirada de los poetas?

¢Qué razones validas encuentras en el documento que permitan fundamentar la
posicion del autor frente a “la mejor edad de la mujer esta entre los doce y sesenta y dos

anos”?

3. Formulacion de conclusiones.
De acuerdo a tu criterio y al del autor, ¢Cudl es la mejor edad en la vida de la mujer?

¢Qué conclusiones logras deducir del texto, sobre la apreciacién social que se tiene de

los poetas?
Expresa con tus propias palabras los aspectos méas importantes de la lectura

4. Razonamiento valido para defender o sustentar argumentos o conclusion.
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Segun tu apreciacion, ¢por qué el autor afirma que “la mujer es contradictoria, y que es

dificil y que es abismo y cumbre, y que es luz y tiniebla”?

5. Comprension, desarrollo y uso de conceptos y generalizaciones.
¢Cual es el concepto que logras formular, a partir del documento, sobre la mujer?

¢Qué ideas generalizadas logras encontrar de la mujer?

6. Distincion entre hechos y opiniones.
Diligencia el siguiente cuadro siguiendo los hechos propios de la narracién y las

opiniones expresadas por el narrador.

HECHOS OPINIONES
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LA MEJOR EDAD
Fernando Soto Aparicio

Hace pocos dias asisti a una reunion muy seria en la que se pensaba discutir un tema al
parecer trascendental: ;Cual es la mejor edad en la vida de una mujer? Habia sic6logos,
sociblogos, geriatras, siquiatras y otra clase de gentes titulada. Después de lucubraciones de
toda clase, de hablar de la eterna juventud que han vuelto a poner de moda muchas revistas
europeas, de discutir asuntos fisioldgicos y técnicos preguntaron mi opinion porque de todas
maneras los cientificos sentian que habia que cumplir con la poesia, aun cuando la hubieran
dejado en Gltimo lugar. Yo solo les dije: La mejor edad de la mujer esté entre los doce y los
sesenta y dos afios. Con lo cual se acabd la reunién porque, como casi siempre, la ciencia se
queda muda ante la poesia. Muchos después comentaron que mi opinién habia sido una
irreverencia y que los organizadores estaban locos cuando me invitaron; que yo era un
completo desconocedor del tema y que por eso habia sido capaz de pronunciar tamafia herejia.
Pero yo sigo convencido que la razon esta de mi parte. La mujer es un todo armonioso, como
una sinfonia, y no se puede escoger en la Pastoral, por ejemplo, cual es el mejor trozo, el que
mas impacta, el que mas nos sacude la piel del alma. ;Cuél es el mejor momento del dia? Les
pregunté algunos que no se espantaron con mi afirmacion y no supieron contestarme. Para
unos era esa hora imprecisa en que la sombra no ha dejado de ser sombra pero ya empieza a
ser luz; para otros, aquélla en que el primer canto se funde con el primer destello de sol sobre
el agua de un rio; para otros, el momento en que el sol est4 en su centro regando sus semillas
de luz sobre los surcos de la tierra; para muchos, el instante en que la luz se muere con los
temblores de ocre sobre las manos abiertas del horizonte. Y no falté quien dijera que el
instante mas bello del dia es aquél en que empieza a bajar hasta lo profundo de la noche para
renacer desde su muerte. Ya cuando estaba finalizando esta serie de opiniones, entendieron
que no se trataba de una encuesta geografica sino que el dia era una buena representacion de la
mujer. ;Coémo puede elegirse un minuto en el que creamos que es perfecto el equilibrio de
todos los factores? ¢Ese minuto es el amanecer, o la plenitud, o el creplsculo o la noche? Asi
como cada dia trae su propio afan, cada fraccion del dia tiene su propia belleza y cada etapa en
la vida de la mujer tiene una dosis de su gran misterio. Porque yo creo —segui diciéndoles- que
todos los milagros que se le reconocen a Dios a través de las péginas de la Biblia, el mejor



Procesos de lectura critica, mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo
de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 247

milagro de todos es la mujer. No hay nada mas bello que una muchachita de doce afios que se
asoma a la vida y tiembla de asombro, como una gacela en lo profundo de la arboleda cuando
oye a lo lejos los reclamos de los cazadores; una nifia que se queda sorprendida delante de si
misma, como se queda la mariposa cuando su vuelo cruza encima del espejo de una fuente: las
alas se le paralizan ante su propia belleza. No hay nada tan perfecto como una muchacha
adolecente en la cual se conjugan el milagros de los manzanos en las mejores madrugadas del
verano, el sabor del agua nacida del corazdn de las tormentas y el olor del trigo cuando en la
bandeja morena de las eras se rompe bajo los cascos de los caballos en esa fuga circular hacia
ninguna parte. No hay nada mas precioso que una mujer que se asoma sobre su primavera para
mirar el mundo, rendido delante de ella, expectante, trémulo; esa mujer que comienza el
apasionamiento en el rubor, como las pomas empiezan a ponerse a punto cuando sobre su
superficie de tibio terciopelo se riegan los primeros colores de la dulzura. No hay sobre la
tierra nada mas pleno que una mujer consciente de si misma, de su ser interior y de su cuerpo,
que principia el ascenso musical hacia su madurez

Y tiene dentro de si la capacidad de amar, de recibir amor y de entregarlo, es decir de
asimilar la luz y de multiplicarla en resplandores de una lumbre que ya no la abandonara
jamas. Ni hay nada que conmueva tanto como la mujer en las Gltimas tardes de su otofio, toda
llena de cantos y de hojas que la visten como si fueran amarillos y errantes los recuerdos. Y
por ultimo, estremecen hasta el fondo la mujer cuando empieza a dar sus primeros pasos hacia
la sombra, pero todavia retiene el maravilloso esplendor de los atardeceres donde estallan al
tiempo los Gltimos cantos, como si después de la penumbra los pajaros no volvieran a cantar
jamas. ;Y que la mujer es contradictoria y que es dificil, y que es abismo y cumbre, y que es
luz y tinieblas? Todo eso es evidente. Pero es precisamente ahi en la multiplicidad méagica de
su interior donde reside todo su encanto lo que no tiene misterio, no tiene gracia. Y la mujer,
por la gracia de Dios es la suma de todos los misterios. Acercarse a ella es como caminar por
esas dunas de los desiertos detras de las cuales no s6lo nos sorprende los espejismos sino que
florecen las pausas de los oasis. EI misterio es la parte de la mujer como la suavidad es parte
de la fruta. Asi que ¢(Cual es la mejor edad de la mujer? Yo creo que a los cientificos la
pregunta se les quedd sin respuesta. Pero no se nos quedd en la misma forma a los poetas. La
mujer es la poesia. Tal vez por eso, desde pequefio, aprendi a leerla y a comprender que si la
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CARIBE

poesia es un regalo para la inteligencia, la mujer es lo que hace que en cuerpo y alma nos

sintamos inmersos en el proceso cotidiano y maravilloso de la creacion.
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ANEXO N° 2
TEST DE LECTURA CRITICA. PRESTEST

Amigo estudiante:

A través de la siguiente investigacion queremos conocer tus habilidades en la lectura
critica. Te solicitamos realizar la lectura atenta del siguiente documento y selecciones la
opcién que sea correcta. Los resultados obtenidos seran estudiados y analizados con el fin de
mejorar el proceso de formacion a nivel universitario. La informacion suministrada es
confidencial y en ningn momento sera divulgada de manera particular. Le agradecemos por

su tiempo y la colaboracion prestada.

Institucion universitaria:

Facultad:
Programa: Semestre:
Nombre: Cddigo:

PREGUNTAS DE SELECCION MULTIPLE CON UNICA RESPUESTA. (TIPO

Las preguntas de este tipo constan de un enunciado y de cuatro opciones de respuesta,

entre las cuales usted debe escoger la que considere correcta.

RESPONDA LAS PREGUNTAS 1 A 16 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE
INFORMACION

LA MEJOR EDAD
Fernando Soto Aparicio

Hace pocos dias asisti a una reunion muy seria en la que se pensaba discutir un tema al
parecer trascendental: ;Cual es la mejor edad en la vida de una mujer? Habia sic6logos,
sociblogos, geriatras, siquiatras y otra clase de gentes titulada. Después de lucubraciones de
toda clase, de hablar de la eterna juventud que han vuelto a poner de moda muchas revistas

europeas, de discutir asuntos fisioldgicos y técnicos preguntaron mi opinion porque de todas
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maneras los cientificos sentian que habia que cumplir con la poesia, aun cuando la hubieran
dejado en Gltimo lugar. Yo solo les dije: La mejor edad de la mujer esté entre los doce y los
sesenta y dos afios. Con lo cual se acabd la reunién porque, como casi siempre, la ciencia se
queda muda ante la poesia. Muchos después comentaron que mi opinién habia sido una
irreverencia y que los organizadores estaban locos cuando me invitaron; que yo era un
completo desconocedor del tema y que por eso habia sido capaz de pronunciar tamafia herejia.
Pero yo sigo convencido que la razon esta de mi parte. La mujer es un todo armonioso, como
una sinfonia, y no se puede escoger en la Pastoral, por ejemplo, cual es el mejor trozo, el que
mas impacta, el que mas nos sacude la piel del alma. ;Cuél es el mejor momento del dia? Les
pregunté algunos que no se espantaron con mi afirmaciéon y no supieron contestarme. Para
unos era esa hora imprecisa en que la sombra no ha dejado de ser sombra pero ya empieza a
ser luz; para otros, aquélla en que el primer canto se funde con el primer destello de sol sobre
el agua de un rio; para otros, el momento en que el sol estd en su centro regando sus semillas
de luz sobre los surcos de la tierra; para muchos, el instante en que la luz se muere con los
temblores de ocre sobre las manos abiertas del horizonte. Y no falté quien dijera que el
instante mas bello del dia es aquél en que empieza a bajar hasta lo profundo de la noche para
renacer desde su muerte. Ya cuando estaba finalizando esta serie de opiniones, entendieron
que no se trataba de una encuesta geografica sino que el dia era una buena representacion de la
mujer. ;Coémo puede elegirse un minuto en el que creamos que es perfecto el equilibrio de
todos los factores? ¢Ese minuto es el amanecer, o la plenitud, o el creplsculo o la noche? Asi
como cada dia trae su propio afan, cada fraccion del dia tiene su propia belleza y cada etapa en
la vida de la mujer tiene una dosis de su gran misterio. Porque yo creo —segui diciéndoles- que
todos los milagros que se le reconocen a Dios a través de las péginas de la Biblia, el mejor
milagro de todos es la mujer. No hay nada mas bello que una muchachita de doce afios que se
asoma a la vida y tiembla de asombro, como una gacela en lo profundo de la arboleda cuando
oye a lo lejos los reclamos de los cazadores; una nifia que se queda sorprendida delante de si
misma, como se queda la mariposa cuando su vuelo cruza encima del espejo de una fuente: las
alas se le paralizan ante su propia belleza. No hay nada tan perfecto como una muchacha
adolescente en la cual se conjugan el milagros de los manzanos en las mejores madrugadas del
verano, el sabor del agua nacida del corazdn de las tormentas y el olor del trigo cuando en la

bandeja morena de las eras se rompe bajo los cascos de los caballos en esa fuga circular hacia
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ninguna parte. No hay nada mas precioso que una mujer que se asoma sobre su primavera para
mirar el mundo, rendido delante de ella, expectante, trémulo; esa mujer que comienza el
apasionamiento en el rubor, como las pomas empiezan a ponerse a punto cuando sobre su
superficie de tibio terciopelo se riegan los primeros colores de la dulzura. No hay sobre la
tierra nada mas pleno que una mujer consciente de si misma, de su ser interior y de su cuerpo,
que principia el ascenso musical hacia su madurez

Y tiene dentro de si la capacidad de amar, de recibir amor y de entregarlo, es decir de
asimilar la luz y de multiplicarla en resplandores de una lumbre que ya no la abandonara
jamas. Ni hay nada que conmueva tanto como la mujer en las Gltimas tardes de su otofio, toda
llena de cantos y de hojas que la visten como si fueran amarillos y errantes los recuerdos. Y
por ultimo, estremecen hasta el fondo la mujer cuando empieza a dar sus primeros pasos hacia
la sombra, pero todavia retiene el maravilloso esplendor de los atardeceres donde estallan al
tiempo los Gltimos cantos, como si después de la penumbra los pajaros no volvieran a cantar
jamas. ;Y que la mujer es contradictoria y que es dificil, y que es abismo y cumbre, y que es
luz y tinieblas? Todo eso es evidente. Pero es precisamente ahi en la multiplicidad méagica de
su interior donde reside todo su encanto lo que no tiene misterio, no tiene gracia. Y la mujer,
por la gracia de Dios es la suma de todos los misterios. Acercarse a ella es como caminar por
esas dunas de los desiertos detras de las cuales no s6lo nos sorprende los espejismos sino que
florecen las pausas de los oasis. EI misterio es la parte de la mujer como la suavidad es parte
de la fruta. Asi que ¢(Cual es la mejor edad de la mujer? Yo creo que a los cientificos la
pregunta se les quedd sin respuesta. Pero no se nos quedd en la misma forma a los poetas. La
mujer es la poesia. Tal vez por eso, desde pequefio, aprendi a leerla y a comprender que si la
poesia es un regalo para la inteligencia, la mujer es lo que hace que en cuerpo y alma nos

sintamos inmersos en el proceso cotidiano y maravilloso de la creacion.

Asi ¢Cudl es la mejor edad de la mujer?
Tomado de Lenguaje para el Icfes, Los Tres Editores. P. 88

1. La idea central del texto podria ser enunciada de la siguiente manera:
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A. para los poetas toda mujer tiene un encanto particular pues para ellos la mujer es la
poesia.

B. el autor del texto fue descalificado por los cientificos debido a sus opiniones
absurdas sobre el tema de la reunién

C. la mujer a la vez que es un milagro de Dios es también contradictoria y misteriosa

D. cada etapa de la vida de la mujer tiene un encanto y un valor particularmente

atractivo

2. Cuando se afirma que el misterio es parte de la mujer como la suavidad es parte de
la fruta, se esta expresando una relacion:

A. Hiperbdlica

B. Paradodjica

C. Comparativa

D. Metaforica

3. El término “eras” utilizado por el autor cuando escribe:...El olor de trigo cuando en
la bandeja morena de las eras se rompe bajo el casco de los caballos... se refiere:

A. al verbo ser

B. a una época particular

C. atiempos ya pasados

D. al suelo

4. En el texto podemos descubrir tres grandes componentes estructurales:
A. inicio, nudo y desarrollo

B. presentacion, argumentos, conclusion

C. tesis, antitesis y sintesis

D. causas, acciones, consecuencias

5. De acuerdo con la idea del autor sobre la edad de la mujer, el texto siguiente:...Y,
por Gltimo estremece hasta el fondo la mujer cuando empieza a dar sus primeros pasos hacia la

sombra... se refiere a una edad aproximada de:
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A. 12 afios
B. 50 afios
C. 62 afos
D. 70 afios

6. Cuando el autor limita la edad de la mujer a un periodo que va de los 12 a los 62

afos

A. su punto de vista puede ser considerado cientificamente correcto

B. esta desconociendo etapas anteriores y posteriores a esas edades y que igualmente
tiene sin duda sus encantos y sus meritos

C. tiene razdn desde el punto de vista filoséfico

D. hace una gran contribucién al conocimiento de la mujer.

7. ¢Qué harias para evaluar la confiabilidad del texto sin leerlo?
A. Confiaria en la opinion de quienes lo han leido

B. Tendria que leer todo el texto

C. Evaluaria la fuente del texto

D. Valoraria la opinién y credibilidad del periodista

8. Como presenta la mayor parte la informacidn el autor del texto:
A. Hechos

B. Informaciones

C. Opiniones

D. Inferencias

9. Basandote en los datos que la fuente te ofrece, ¢Puedes predecir en qué tono esta
escrito el siguiente texto?

A. Didéctico

B. Reflexivo

C. De entretenimiento

D. Valorativo
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10. En que patron de organizacion esta escrito el texto:
A. Induccion-Deduccion

B. Exposicion—Explicacion

C. Comparacion—Contraste

D. Exposicion-Argumentacion

11. Laidea que desarrolla el autor del texto es:

A. Informacion unilateral, solo presenta sus opiniones
B. Informacion confrontada y verificada

C. Recurre al ideal de la belleza basado en los afios

D. Informacién totalmente veridica.

12. La hipotesis que desarrolla el texto es:

A. Es importante conocer la edad de la mujer para poder amarla

B. Con los afios de vida, la mujer muestra mas madurez y belleza
C. La edad ideal son los 30 afios porgue la mujer vive intensamente.

D. Cada edad tiene su encanto en la mujer.

13. En qué lenguaje esté escrito el texto “La mejor edad”
A. Objetivo

B. Subjetivo

C. Connotativo

d. Denotativo

14. Con este texto el autor pretende:

A. Informar las diferentes etapas en la vida de la mujer

B. Persuadirnos sobre el encanto y sabiduria de cada etapa de la vida.
C. Sefalarnos el valor de la mujer para la sociedad.

D. Rendirle tributo a las mujeres de todas las edades.
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15. Segun el texto puede deducir que:

A. el autor presenta admiracion a la mujer

B. no hay mejor edad sino la vive a plenitud
C. la juventud es la mejor edad de la mujer
D. la sabiduria y la belleza viene con los afios

16. La opinidn del autor de que la mejor edad de la mujer esta entre los 12 y los 62
afios puede catalogarse como un concepto:

A. Técnico

B. Cientifico

C. Especulativo

D. Médico

PREGUNTAS DE SELECCION MULTIPLE CON UNICA RESPUESTA. (TIPO

Las preguntas de este tipo constan de un enunciado y de cuatro opciones de respuesta,
entre las cuales usted debe escoger la que considere correcta.

RESPONDA LAS PREGUNTAS 1 A 6 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE
INFORMACION

Marcel Proust a Genevieve Straus

Jueves, después de dejarte.

Madame:

Amo a mujeres misteriosas, puesto que vos sois una de ellas, y lo he dicho con
frecuencia en Le Banquet, en el que a menudo me habria gustado que usted se reconociese a si
misma. Pero ya no puedo seguir amandola por completo, y le diré por qué, aunque no sirva de
nada, pues bien sabe usted que uno pasa el tiempo haciendo cosas inatiles o, incluso,
perniciosas, sobre todo cuando se esta enamorado, aunque sea poco. Cree que cuando alguien

se hace demasiado accesible deja que se evaporen sus encantos, y yo creo que es verdad. Pero
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déjeme decirle qué sucede en su caso. Uno habitualmente la ve con veinte personas, o, mejor
dicho, a través de veinte personas, porque el joven es el mas alejado de usted. Pero
imaginemos que, después de muchos dias, uno consigue verla a solas. Usted sélo dispone de
cinco minutos, e incluso durante esos cinco minutos esta pensando en otra cosa.

Pero eso no es todo. Si alguien le habla a usted de libros, usted lo encuentra pedante; si
alguien le habla de gente, a usted le parece indiscreto (si le cuentan) y curioso (si le
preguntan); y si alguien le habla de usted misma, a usted le parece ridiculo. Y asi, uno tiene
cien oportunidades de no encontrarla deliciosa, cuando de repente usted realiza algin pequefio
gesto que parece indicar una leve preferencia, y uno vuelve a quedar atrapado. Pero usted no
esta lo bastante imbuida de esta verdad (yo no creo que esté imbuida de ninguna verdad): que
muchas concesiones deberian darsele al amor platonico. Una persona que no es en absoluto
sentimental se vuelve asombrosamente asi, si se la reduce al amor platénico. Como yo deseo
obedecer sus preciosos preceptos que condenan el mal gusto, no entraré en detalles. Pero
pienselo, se lo suplico. Tenga alguna indulgencia hacia el ardiente amor platonico que usted
despierta, si todavia se digna creer y aprobarlo.

Su respetuosamente leal,

Marcel Proust.

Davidson, Chathy N. El libro del amor. Barcelona: Circulo de lectores, S.A., 1.994.

1. Con la expresion que inicia el segundo péarrafo: “Pero eso no es todo...”, el autor de
la carta pretende

A. negar lo que ha dicho en el parrafo anterior.

B. reafirmar lo dicho hasta ese punto.

C. complementar una informacién que ha dado.

D. contradecir lo que ha dicho.

2. En la expresion: “Uno habitualmente la ve con veinte personas, o mejor dicho, a
través de veinte personas...”, la parte subrayada tiene por funcién

A. introducir una negacion.

B. modificar una interpretacion.

C. hacer una aclaracion.

D. contradecir lo dicho anteriormente.
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3. Entre la expresion: “Jueves, después de dejarte” que aparece al inicio de la carta, y el
contenido de la misma, existe una relacion determinada por el hecho de que el autor

A. Desea que Genevieve sepa que él le escribe todos los jueves después de dejarla.

B. Quiere que Genevieve conozca las impresiones que en él deja luego de que se
separan.

C. Espera que Genevieve esté informada de las cosas que él hace cuando se separa de
ella.

D. Anhela que Genevieve entienda la soledad que €l siente cuando se aleja de ella.

4. A juzgar por la manera como Marcel Proust describe a Genevieve Straus, se puede
afirmar que él

A. la valora por sus caracteristicas de mujer de prestigio.

B. no la valora por sus caracteristicas de mujer de prestigio, sino por su belleza fisica.

C. no valora ni su belleza fisica ni sus caracteristicas de mujer de prestigio.

D. la valora, ante todo, por sus caracteristicas intelectuales.

5. La intencion central del texto es
A. hacer una solicitud.

B. presentar un reclamo.

C. presentar una disculpa.

D. hacer una critica.

6. A partir de la informacion presentada, se puede concluir que

A. Genevieve Straus, ha hecho dafio de modo intencional a Marcel Proust.

B. Genevieve Straus no es responsable del sentimiento de amor que vive Marcel
Proust.

C. Marcel Proust y Genevieve Straus son igualmente responsables del sentimiento de
amor que él experimenta.

D. Marcel Proust se ha hecho dafio a si mismo debido a su idealismo excesivo.
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ANEXO 3
TEST DE LECTURA CRITICA. POSTEST

REGUNTAS DE SELECCION MULTIPLE CON UNICA RESPUESTA. (TIPO

Noticias curiosas y raras, pero importantes para el hombre d

iUna excelente opcid

Increible pero cierto, los japonéses ha

Noticias del jueves 26 de abril de 2007

NOTICIAS CURIOSAS Y RARAS, PERO IMPORTANTES PARA EL HOMBRE DE
HOY...

iUna excelente opcion!

Increible pero cierto, los japoneses han sacado una maquina recreativa cuyo objetivo es pasear
a un perro, si andas muy de prisa se cansa y si lo haces muy lento se aburre, hay que sortear a otros
perros y demas obstaculos

En el texto anterior se quiere
Informar para vender
Contar para divertir

Informar para educar

o w>» =

Contar para alertar
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2. En el titulo: “Noticias curiosas y raras, pero importantes para el hombre de hoy”

se hace alusion a

A Lo exdtico y lo necesario que resulta tal invento.

B. Lo extrafio e irrelevante del invento

C. Lo raro y curioso que resulta el invento

D. Lo importante que resulta tener un perro

3. En la expresion. “Increible pero cierto, los japoneses han sacado... “la palabra sacado

nos permite inferir que la maquina
A Ya esté en el mercado.

B. Estaba guardada

C. Ha sido inventad.
D. Fue distribuida.
4. En el anuncio se dice que “...si andas muy deprisa se cansa y si lo haces muy lento se

aburre, hay que sortear a otros perros y demas obstaculos...” para hacer notar

A Lo extrafio y novedoso del producto

B. La importancia del invento del producto

C. Los beneficios y calidad del producto

D. La ganancia del usuario del producto

5. Cuando en el texto se dice que: “Noticias curiosas y raras, pero importantes para el

hombre de hoy” se hace alusion a:

A Lo importante que resultan las mascotas para el hombre de hoy

B La relacion amo mascota y la manera de cuidar esta relacion hoy
C. La comodidad, cuidados y beneficios que busca el hombre de hoy.
D Lo imposible que puede resultar la nota para el hombre de hoy.

RESPONDA LA PREGUNTA DE ACUERDO CON EL SUIGUIENTE TEXTO
“De que sea un columnista sin tema, no cabe duda; pero ese mal lo comparto con la casi
totalidad de mis colegas que semanalmente se someten a este mismo parto. En todo caso, lo que quiero
sefialar es esta curiosidad: muchas personas, cuando sienten que de alguna manera una opinion
periodistica puede lesionar sus intereses econémicos, en lugar de discutir con argumentos o al menos

con ideas razonables, pierden los estribos y empiezan a insultar”

Héctor Abad Faciolince.
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6. Teniendo en cuenta los dos fragmentos de “el arte de insultar” , se puede afirmar que la

intencion del autor fue:

A Humoristica porque utiliza un lenguaje cémico y grotesco.
B Critica porque utiliza razonable y argumentado.

C. Irénica, porque utiliza un lenguaje ambiguo y discrepante.
D Satirica porque utiliza un lenguaje mordaz y extravagante.

RESPONDA LAS PREGUNTAS DE LA 8 ALA 15 APARTIR DE LA LECTURA DEL
SIGUIENTE TEXTO:

GALILEI, GALILEO

Con sus grandes descubrimientos, que habian de imprimir nuevos rumbos a la historia al
confirmar la tesis de Copérnico segun la cual no era el sol el que giraba alrededor de la tierra, sino ésta
alrededor del sol; el astronomo y matematico Galileo (1564-1642) entr6 en conflicto con la iglesia, que
se encontraba seriamente amenazada por el nuevo sistema universal, la posicion central del hombre y
la redencion. Su silencio forzado con su primer auto inquisitorial (1616) y la retractacion de su teoria
hecha en el segundo proceso (1633) son dos conflictos muy fértiles desde el punto de vista literario,
donde se enfrentan el sentimiento de la verdad con la fe en la autoridad y la fidelidad a sus propios
conocimientos con el temor de la muerte.

El argumento ha sido tratado repetidamente por dramaturgos de menor importancia desde la
historidgrafa del siglo XIX proporcioné conocimientos mas exactos sobre €l, generalmente con la
vision anticlerical, en la que Galileo aparece finalmente como victima de intrigas, eclesidsticas y
politicas. El conocimiento de la teoria de Galileo ha triunfado, a pesar de la retractacion; es el que ha
hecho atribuirle el dicho *“y sin embargo se mueve”, que apenas encaja con la capitulacién total del
anciano casi ciego y vigilado por la inquisicion (A. Gloser, 1861, F Pansard, Galileo, 1877, A Muller,
Der fluch des Galilei, 1876; a. Trebitsch, 1920). La primera en hacer justicia al argumento en sus
diferentes aspectos fue una época que conocid el amordazamiento y el martirio, pero también el
oportunismo de los cientificos. En la extensa novela 2. V. Harsanys (und sie beweqt sich doch, 1937),
que muestra al sabio, en otro tiempo obstinado, despotico y ambicioso de la fama, como un anciano
hundido, se disculpan en falso juramento de la retractacion de la infidelidad por el amor a la vida,
mientras que B. Brecha (Lebeb des Galilei, drama, 1943) condend al investigador, que ve en la ciencia
placer espiritual y no responsabilidad.

La realizacion de M. Brod (Galilei in Gefangenschaft, novela 1948) suaviz6 la traicion de

Galileo a la ciencia, haciendo que al final de su vida dominasen el egoismo y el miedo y estuviese
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decidido a defender la verdad. G.V. Le foro (Am Torges Himmels, novela, 1954) paso del conflicto
entre ciencia e iglesia y otro mas importante entre ciencia y religion, situé los acontecimientos de
marco moderno y, mediante la contraposicion de una época, en que la ciencia se aparta de Dios, con un
tiempo en que quiza puede volver a encontrar a Dios en nuevas fronteras, puso de manifiesto la fuerza

expresiva del argumento al que tratan de actualizar algunas interpretaciones (L. Németh, drama 1956)

E n el texto se habla principalmente sobre:
La teoria de Galileo y sus implicaciones en la sociedad.
Los principios de la teoria heliocéntrica de Copérnico.

La importancia de la teoria de Copérnico en el desarrollo de la ciencia.

oo w>» X

El descubrimiento de Galileo con respecto a la disformidad de la superficie lunar.

8. Segun el texto, la problematica entre la teoria heliocéntrica y la teoria etnocentrista se

expresa en términos de :

A La importancia que tenia en ese momento el seguir sosteniendo los planteamientos de
la iglesia en contra posicion al devenir de la ciencia.

B. La tierra gira alrededor de su eje, y ésta y los demés planetas se mueven alrededor del
sol, en oposicion a la teoria en la que la tierra era el centro del universo y todo, incluido el sol, giraba
en torno a ella.

C. La manera en que la literatura y sus exponentes pudieron asumir la vida y lecciones de
Galileo en oposicion a las creencias enmarcadas en un contexto especifico segun cada autor o tradicion
literaria.

D. La imposicion de la razon por encima de las creencias y especulaciones de la iglesia

como entidad que mantenia el poder.

9. Del texto se puede inferir que Galileo Galilei salv su vida porque:

A Se rescindid
B. Se revoco
C. Se retiro

D. Se retracto.
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10. Las ideas principales del texto anterior se desarrollan en torno a:
A La manera en que la literatura y sus exponentes pudieron asumir la vida y lecciones de

Galileo enmarcado en un contexto especifico, segun cada autor o tradicion literaria, llevandola asi,
hacia una oposicion directa con la iglesia o una teoria seria realizada para el avance cientifico y social.

B. El transcurso de la historia y la vinculacién de Galileo en ella, de una manera
cronoldgica donde se instaura los acontecimientos producto de la mente de un gran matematico y
astronomo.

C. La vision solar de Copérnico y su influencia en el pensamiento de Galileo, y como los
dos estaban muy cerca de la verdad.

D. Al control que la iglesia catdlica ejercia sobre el pueblo y prohibiendo toda ensefianza
distinta a la de la biblia.

11. Por la manera como se estructura la informacién y a partir de su propoésito

comunicativo, se puede concluir que en el texto prima

A. El anlisis

B. La persuasion

C. La demostracion

D. La seduccion

12. Las citas y referencias del autor en el desarrollo de sus ideas nos permiten concluir que

su estrategia de argumentacion esta basada en

A Detalles

B. Un principio general

C. Una relacion causal

D. Un criterio de autoridad

13. La razon por la cual uno de los argumentos es que Galileo traicioné a la ciencia fue

A La retractacion de su teoria en un momento que requeria de gran informacion
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B. La anulacion de Galileo del mundo de la ciencia y su afiliacion al pensamiento
religioso

C. El tiempo que tuvo la ciencia que esperar para que se reconociera la importancia de la

Teoria heliocéntrica

D. La infidelidad a la ciencia por el amor a la vida

RESPONDA LAS PREGUNTAS DE LA 14 A LA 20 DE ACUERDO CON LA
SIGUIENTE CARICATURA

14. Por las connotaciones culturales, el recuadro uno se condensa con las palabras
Tristeza, soledad, vejez, enfermedad

A

B. Vejez, humildad, tranquilidad, felicidad
C Soledad, descanso, pobreza, humildad
D

Tristeza, soledad, felicidad, pobreza

15. La relacion que se presenta en el recuadro siete podemos sintetizarla por la oposicion
entre

A Muerte-vida, porque la muerte también es vida

B. Mujer- hijo, porque la muerte de la vida en lugar de quitarla

C. Madre-hijo, porque la funcion de la mujer es engendrar la vida

D. Muerte- vida, porque se muere para vivir eternamente



A.
B.
C.
D.

oo w>»
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Con el recuadro siete el autor expresa una contradiccion porque

Las madres siempre se deben sentir felices con su hijos
Todas las madres no pasean a sus bebés por el parque
Hoy en dia las madres no tienen tiempo para salir con sus hijos

La mujer que se representa no fue hecha para engendrar hijos

Entre los recuadros dos y siete se establece una relacion de

Contradiccion, porque la funcion de la muerte e acabar la vida
Complementariedad, porque la muerte es parte de la vida
Dependencia, porque la ley de la vida es nacer, reproducir y morir

Exclusion, porque la muerte y la vida no pueden ir juntas

El proposito del autor de esta caricatura es

Hacer reflexionar al lector sobre el corto paso del hombre sobre la tierra
Divertir al lector mostrando la relacion entre la vida y la muerte
Concientizar al lector de que la muerte nos llega a todos por igual

Mostrar al lector que el ser humano debe dejar huella antes de morir

Por lo que se ve en el tercer cuadro podemos deducir que el hombre

Se resiste a morir
No espera la muerte
Se resigna a su muerte

Esté preparado para su fin

La representacion social mas importante para entender la caricatura es
La expresion de los personajes

La lapida en el cementerio

La indumentaria de los personaje

La parte verbal de los recuadros
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ANEXO N° 4
TEST AUTODIAGNOSTICO NIVEL DE LECTURA

Amigo estudiante:

Te solicitamos que diligencies y respondas honestamente los siguientes items. La
informacion que suministres es confidencial, en ningin momento sera divulgada de manera
particular. Los datos obtenidos seran analizados y estudiados con el propésito de mejorar el
proceso de ensefianza y aprendizaje en la Universidad. Le agradecemos por su tiempo y la
colaboracion prestada.

Facultad: Sexo: M F

Programa: Semestre:

Instrucciones: En el paréntesis del margen izquierdo, responde V o F (V= verdadero.
F= falso)

1. () Por lo general, tengo un propdsito de lectura antes de empezar a
leer.

2. () Por lo general, puedo precisar qué necesito buscar en el texto antes
de empezar a leer

3. () Por lo general, antes de empezar a leer, sé como formular preguntas
para que el texto me responda.

4, () Por lo general, puedo identificar y definir de qué trata el texto.

5. ( ) Por lo general, puedo distinguir la relacién entre las ideas
principales y lo que el texto trata.

6. () Por lo general, puedo identificar y definir lo que el autor quiere
demostrar en el texto.

7. () Por lo general, puedo identificar y distinguir la fundamentacion con
que el autor apoya lo que quiere demostrar.

8. () Por lo general, puedo descubrir los sentimientos del autor respecto

al tema que trata.
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0. () Por lo general, puedo identificar la intencion del autor para con el
lector

10. () Por lo general, puedo descubrir las contradicciones internas del
texto

11. () Por lo general, puedo distinguir los hechos, las inferencias y las
opiniones

12. () Por lo general, puedo identificar las connotaciones del lenguaje y lo
que significan

13. () Por lo general, puedo distinguir y definir las ambigiedades y
elementos tendenciosos en el texto

14, ( ) Conforme a lo anterior, por lo general, puedo evaluar la
confiabilidad de un texto.

15. () Por lo general, puedo evaluar la veracidad, la validez y el valor
intelectual de lo que leo

16. () Por lo general, puedo explicar las habilidades de razonamiento y
estrategias que utilizo para evaluar la confiabilidad de un texto

17. () Por lo general, solamente puedo identificar algunas ideas; unas
importantes y otras no

18. () Por lo general, la lectura me deja confuso.
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MEDIANA DE LOS RESULTADOS DE PRUEBAS PRE Y POSTEST

Estadisticos descriptivos grupo experimental

ANEXO N° 5

Estadisticos

Puntaje
N Validos 43
Perdidos 0
Media 1,9547
Mediana 2,0000
Moda 2,20
Desv. tip. 4414
Minimo 75
Méaximo 2,50
Percentiles 25 1,7000
50 2,0000
75 2,2000
Puntaje
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos ,75 1 2,3 2,3 2,3
1,00 2 4,7 4,7 7,0
1,20 1 2,3 2,3 9,3
1,50 4 9,3 9,3 18,6
1,70 7 16,3 16,3 34,9
2,00 9 20,9 20,9 55,8
2,20 11 25,6 25,6 81,4
2,50 8 18,6 18,6 100,0
Total 43 100,0 100,0
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Puntaje

Estadisticos descriptivo grupo control

Estadisticos

Puntaje
N Validos 43
Perdidos 0
Media 2,0116
Mediana 2,0000
Moda 1,70
Desv. tip. ,5844
Minimo ,70
Maximo 3,20
Percentiles 25 1,7000
50 2,0000
75 2,5000
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Puntaje

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia [ Porcentaje valido acumulado
Validos ,70 2 4,7 4,7 4,7
1,20 4 9,3 9,3 14,0
1,50 2 4,7 4,7 18,6
1,70 9 20,9 20,9 39,5
2,00 8 18,6 18,6 58,1
2,20 5 11,6 11,6 69,8
2,50 6 14,0 14,0 83,7
2,70 4 9,3 9,3 93,0
3,00 2 4,7 4,7 97,7
3,20 1 2,3 2,3 100,0

Total 43 100,0 100,0

3,20

Puntaje
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ANEXO N° 6
COEFICIENTE DE ALFA DE CRONBACH

*x*x*x* Method 1 (space saver) will be used for this analysis ******

RELIABILITY ANALYSIS - SCALE (ALPHA)

Mean Std Dev  Cases

1. P1 1,4000 ,5071 15,0
2. P2 1,4667 ,5164 15,0
3. P3 1,2000 ,4140 15,0
4. P4 1,3333 ,4880 15,0
5. PS5 1,4000 ,5071 15,0
6. P6 1,3333 ,4880 15,0
7. P7 1,6667 ,4880 15,0
8. P8 1,2000 ,4140 15,0
9. P9 1,4667 ,5164 15,0
10. P10 1,5333 ,5164 15,0
11. P11 1,5333 ,5164 15,0
12. P12 1,1333 ,3519 15,0
13. P13 1,7333 4577 15,0
14. P14 1,5333 ,5164 15,0
15. P15 1,2667 4577 15,0
16. P16 1,4000 ,5071 15,0
17. P17 1,1333 ,3519 15,0
18. P18 1,2667 4577 15,0
19. P19 1,4000 ,5071 15,0
20. P20 1,6000 ,5071 15,0
21. P21 1,8000 ,4140 15,0
22. P22 1,6000 ,5071 15,0
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Reliability Coefficients

N of Cases= 15,0 N of Items = 22

Alpha = ,7088

*x*x%* Method 1 (space saver) will be used for this analysis ******
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ANEXO N° 7
EJERCITACION ESTRATEGIA NUMERO 5: LA LECTURA CRITICA

PROGRAMA: Ingenieria Agroindustrial
SEMESTRE: Primero
FECHA: Diciembre 7 de 2011

EJERCITACION

Identifica la ambigliedad en los siguientes textos, analizalos y explica por qué son

ambiguos
1. El segundo esposo de Agatha Cristie, Maz Mallowan, fue un destacado arquedlogo.

Christie fue una vez interrogada acerca de como se sentia por estar casada con un hombre
cuyo principal interés eran las cosas antiguas. “Un arquedlogo es el mejor marido que pueda
tener una mujer, dijo, mientras mas vieja es una, mayor interés”

2. La mayoria de las mujeres quieren que un hombre sea: seductor, pero fiel, generoso,
pero ahorrativo, misterioso, pero confiable, poderoso, pero obediente, divertido, pero serio,
romantico, pero practico, duro, pero blando. La mayoria de las mujeres van a morir solteras.

3. Fernando Savater dice: “Tentacion es lo que atrae y repele juntamente, lo que seduce
y espanta”.

4. Pienso, luego existo, mas cuando no pienso, ¢no existo?

5. No merece la pena arriesgar mucho para ganar un premio infinito.

El siguiente ejercicio te permitird practicar la estrategia y aplicar la lectura

Cuando hablo de libertad, me refiero a lo que nos diferencia de los animales, de las
cosas, de los elementos y de todo lo que se mueve de modo necesario e irremediable.

Cierto que no podemos hacer cualquier cosa que queramos, pero también es cierto que
no estamos obligados a querer una sola cosa, y que queramos, pero también es cierto que no
estamos obligados a querer una sola cosa, y aqui conviene sefialar dos aclaraciones respecto a
la libertad:

No somos libres de elegir lo que nos pasa (haber nacido el dia que nacimos, de tales

padres y de tal pais, padecer un cancer o ser atropellados por un coche, ser guapos o feos, que
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los malvados se emperfien en conquistar nuestra ciudad, etc.), sino libres para responder a lo
gue nos pasa de tal o cual modo: obedecer, rebelarnos, ser prudentes o temerarios, vengativos
0 resignados, vestirnos a la moda o disfrazarnos de 0so de cavernas, defender nuestra ciudad o
huir, etc.

Ser libres para intentar algo no tiene nada que ver con lograrlo indefectiblemente.

No es lo mismo la libertad (que consiste en elegir dentro de lo posible) que la
omnipotencia (que seria conseguir siempre lo que uno quiere, aunque pareciese imposible).
Conclusion: por ello, cuanta mas capacidad de accidn tengamos, mejores resultados podremos
obtener de nuestra libertad.

Fragmento de Etica para Amador.
Ariel, Barcelona, 1992
Fernando Savater.

A partir de la lectura responde las siguientes preguntas:

. Hipdtesis central (propuesta por Savater) e hipdtesis secundarias

. Tema o concepto central

. Distingue si el concepto esta o no definido

. Evalda si el texto esta fundamentado sélidamente. Explica la respuesta.
. ¢Como es el lenguaje del texto? Explica

. ¢Como presenta el autor la informacidn (hechos, opiniones o inferencias)?

~N o o B~ W DN P

. ¢(Cuél es el proposito del autor?



Procesos de lectura critica, mediacion pedagdgica para propiciar desarrollo
de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 274

ANEXO N° 8
VALORACION PRETEST

~ GRUPOCONTROL |

FECHA DE APLICACION: MARTES 13 DE SEPTIEMBRE DE 2011
N° DE ESTUDIANTES: 43

ESTUDIANTE RESULTADO VALORACION
NUMERO

1. 12/20 3,0
2. 3/20 1,5
3. 5/20 1,2
4. 7120 1,7
5. 9/20 2,2
6. 8/20 2,0
7. 7120 1,7
8. 9/20 2,0
9. 3/20 0,7
10. 10/20 2,5
11. 8/20 2,0
12 7120 1,7
13. 7120 1,7
14. 11/20 2,7
15 8/20 2,0
16. 13/20 3,2
17. 8/20 2,0
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18. 8/20 2,0
19. 8/20 2,0
20. 9/20 2,2
21. 7120 1,7
22. 7120 1,7
23. 10/20 2,5
24. 6/20 1,5
25. 9/20 2,2
26. 7120 1,7
27. 7120 1,7
28. 9/20 2,2
29. 9/20 2,2
30. 11/20 2,7
31. 10/20 2,5
32. 3/20 1,2
33. 10/20 2,5
34. 3/20 1,2
35. 10/20 2,5
36. 5/20 1,2
37. 11/20 2,7
38. 10/20 2,5
39. 7120 1,7
40. 3/20 0,7
41. 11/20 2,7
42, 8/20 2,0
43 12/20 3,0
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 GRUPOEXPERIMENTAL |

FECHA DE APLICACION DE LA PRUEBA: LUNES 29 DE AGOSTO DE 2011
N° DE ESTUDIANTES: 43

ESTUDIANTE RESULTADO VALORACION
NUMERO

1. 3/20 0,75
2. 4/20 1,0
3. 4/20 1,0
4. 5/20 1,2
5. 6/20 1,5
6. 6/20 1,5
7. 6/20 1,5
8. 6/20 1,5
9. 7120 1,7
10. 7120 1,7
11. 7120 1,7
12 7120 1,7
13. 7120 1,7
14. 7120 1,7
15 7120 1,7
16. 8/20 2,0
17. 8/20 2,0
18. 8/20 2,0
19. 8/20 2,0
20. 8/20 2,0




Procesos de lectura critica, mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo

de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios 277
21. 8/20 2,0
22. 8/20 2,0
23. 8/20 2,0
24, 8/20 2,0
25. 9/20 2,2
26. 9/20 2,2
27. 9/20 2,2
28. 9/20 2,2
29. 9/20 2,2
30. 9/20 2,2
31. 9/20 2,2
32. 9/20 2,2
33. 9/20 2,2
34. 9/20 2,2
35. 9/20 2,2
36. 10/20 2,5
37. 10/20 2,5
38. 10/20 2,5
39. 10/20 2,5
40. 10/20 2,5
41. 10/20 2,5
42. 10/20 2,5
43 10/20 2,5




